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نامه نیست جداً خودداري نماینـد.   شود از ارسال مقالاتی که مطابق شیوه از نویسندگان محترم درخواست می
 باشند.  شده نیتدونامه،  گیرند که مطابق شیوه تنها مقالاتی در نوبت ارزیابی قرار می
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دیگـري ارسـال    نشـریه بـه   را نویسنده متعهد گردد، مقالـه  نگام پایان بررسی و داوري مقالهباشد و تا ه
 نشود.

پستی یا مراجعه حضوري  صورت بهو ارسال  بودهپذیر  امکان نشریهپذیرش مقاله صرفاً از طریق سامانه . 1-2
 . ستینپذیر  امکان

 . مسئولیت مطالب مندرج در هر مقاله، بر عهدة نویسنده است.1-3
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 .و مطابق با آن باشد یفارس دهیترجمه چک یستیبانیز  یسیانگل دهیچکهمچنین  باشد.

 BZar 12و با قلـم    Microsoft Wordدر محیط  مقاله بدون درج نام و نام خانوادگی نویسنده(گان). 2-2
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 يگـذار  و شـماره  يگـذار  نـام » جـدول «و همـه جـداول بـا واژه    » لشک«با واژه ها، نمودارها  همه شکل. 2-3

 دی ـهـا با  عکـس و  آن درج شـود  يدر بـالا   هـا و جـداول   آن ری ـدر ز نمودارهـا   ها و شوند. عنوان شکل
 د.بالا در مقاله آورده شون تیفیباکو  DPI 300 ای JPGبا فرمت  وضوح  به

گذاري در  علمی، به ترتیب استفاده در متن، با شماره ها و اصطلاحات . توضیحات، معادل خارجی واژه2-4
 هر صفحه درج گردد.

 ) است.A.P.Aآمریکا ( یروانشناسنامۀ انجمن  ، شیوهیارجاع ده. ملاك 2-5
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 آموزان دانش یتیترب یطرح رشد و بالندگ یاثربخش

 )يبهنام محمد دیمتوسطه اول (طرح شه مقطع
 3نصرت پناه  اوشیس |2 ایمحمد ستوده ن | 1پور نیرضا حس

 چکیده
انـداز   بـا چشـم   1397بوده کـه از سـال    جیسازمان بس یتیترب يها ازجمله طرح يبهنام محمد دیطرح شه

از مـدارس   یوپـرورش در برخ ـ  اداره آمـوزش  يو با همکار يآموز دانش جیساله توسط سازمان بس شش
بهنـام   دیشـه  یطـرح رشـد و بالنـدگ    یاثربخش ـ نییمتوسطه اول به اجرا درآمد. هدف پژوهش حاضر تع

 ـماه يو بر مبنـا  يردهدف از نوع کارب يبر مبنا قیبود. تحق يمحمد  یش ـیمایپ - یفیو روش، توص ـ تی
 يشـد. بـرا   نیـی نفر تع 377نفر و حجم نمونه بر اساس جدول مورگان  736 قیتحق ياست. جامعه آمار

 شهـا از هـر دو رو   اطلاعـات و داده  يگـردآور  يساده اسـتفاده شـد. بـرا    یاز روش تصادف يریگ نمونه
 ـنامـه محقـق سـاخته بـا ط     داده از سـه پرسـش   يگـردآور  ياسـتفاده شـد. بـرا    یدانیو م يا کتابخانه  فی

طـرح   ينفر از کارشناسـان مجـر   12ها توسط استاد راهنما و  نامه استفاده شد. پرسش کرتیل يا درجه پنج
 ـ پرسش ییایو اشکالات آن برطرف شد. پا یسنج ییروا ییو محتوا يبا روش صور اسـتفاده از   انامه ها ب

و  99/0 انی ـهـا و مرب  نامـه سـرگروه   ، پرسـش 97/0آمـوزان   نامه دانش سشپر يکرونباخ برا يآلفا بیضر
 يها داشـت. بـرا   نامه مناسب پرسش ییایبه دست آمد که نشان از پا 97/0آموزان  دانش نینامه والد پرسش

ها از آزمون  داده لیتحل يو برا ینو جداول فراوا اریو انحراف مع نیانگیم يها ها از شاخص داده فیتوص
t افزار  ها با نرم استفاده شد. داده يا تک نمونهSPSS آمـاره   ریبـه مقـاد   شـد. باتوجـه   لی ـو تحل فیتوصt 

 ـ) و م58/12و در مجمـوع   72/3 انی، مرب67/13 نی، والد46/6آموزان  (دانش آمـوزان   (دانـش  يهـا  نیانگی
بـود کـه    دار یمعن ـ 0,05کمتـر از   ي) در سطح آلفـا 42/3مجموع  درو  49/3 انی، مرب61/3 نی، والد30/3

 ـمرب ن،یآموزان، والد دانش دگاهیطرح مذکور از د ینشان داد اثربخش  يدارا قی ـو مجمـوع نمونـه تحق   انی
  است. %)68( 100از  68 زانیمتوسط و به م يبالا یاثربخش

 .يبهنام محمد دیشه ،یطرح رشد و بالندگ ،یاثربخش :ها  واژهکلید
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 ،تهران،ایران                                                                                    السلام هیعل نیجامع امام حس دانشگاه،یو فرهنگ یدانشکده علوم اجتماع یآموزش تیریمد،ارشد  یکارشناسدانشجو نویسنده مسئول:. 2

md.sotudehnia@gmail.com      
 siavadh-nopa@yahoo.com.                                                                                  ، ایران تهران ،السلام هیعل نیدانشگاه جامع امام حس اریدانش .3
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  )يبهنام محمد دیمتوسطه اول (طرح شه مقطع آموزان دانش یتیترب یطرح رشد و بالندگ یاثربخش

 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

 مقدمه و بیان مسئله

 کننده نیینقش تع یخانواده، مسجد و مدرسه در جامعه اسلام یتتربیسه رکن  ینیآفر قطعاً نقش
جـوان، مـؤمن و    لاتیتشـک  کی ـدر چهـارچوب   یساز و تراز انقـلاب اسـلام   نسل تمدن تیدر ترب
انسـان از نهـاد    يو معنـو  يمـاد  لیو تعـا  تی ـمطلـوب، ترب  یجامعـه اسـلام   در .دارد کار يپا یانقلاب

 یانقلاب اسلام گذار انیبه فرموده بن ابد،ی یو در نهاد خانواده تداوم و رشد م شود یخانواده شروع م
 - یاخلاق ـ نظـر از  -هـا   جامعـه ماسـت. اگـر خـانواده     يخانواده مبنا« )الرحمـه  هی(عل ینیحضرت امام خم

نهـاد خـانواده در هـر اقـدام و حرکـت       نیمتزلـزل خواهـد شـد؛ بنـابرا     مـا  معهمتزلزل شوند، تمام جا
 ) در01/10/1340» (.و فعال داشـته باشـد   يجد گاهینقش و جا باید انهیجو یبزرگ تعال ایکوچک 

و ماندگار در سرنوشت فرزندان  نیادیبن ارینقش بس تواند یکه م یینهادها نیتر دوران معاصر از مهم
 يسـاز  اسـت کـه در آمـاده    يا جامعه داشته باشند مدارس هستند. مدرسه خوب مدرسـه  يها و نسل

آن در  اتیجامعه و مقتض یواقع طیورود آگاهانه و فعال به مح يفرزندان برا یلمو ع يرظن ستهیشا
در  ینیگزیجـا  چیو ه ـ دی ـنما یم ـ تگریخانواده و مدرسه را سـعادت و هـدا   آنچه .کنار خانواده باشد

از تولـد تـا پـس از مـرگ      شیاسـت کـه از پ ـ   یانی ـوح يهـا  و آمـوزه  یاله ـ نیبشر ندارد د یزندگ
 یشـگ یو هم یاسلام نماد و با نگاه همگـان  نیمب نیاست، د تیموفق کننده نیکننده راه و تضم روشن
 نی ـاو را در ا یلاتیو تشک يفرد بیو تأد تیترب ژهیو قرار داده و به مسجدانسان را در  یاله یزندگ

 است. ر کردهقمست گاهیپا

 واقعـی  معناي به انقلابی مؤمن کار يپا جوان هشت میلیون اگر ": فرمودند انقلاب معظم رهبر

 اولاً که کنید تربیت را این دیخواه یمبسیج  در... نداریم يا دغدغه هیچ باشیم داشته عازم و کلمه

 را کـار  يپـا  و باثبـات  جـوان  برنگـردد، هشـت میلیـون    و بمانـد  ثانیاً و کند پیدا را لازم فعلیت آن

 اتفـاق  ایـن  کنیـد  تـلاش  بایـد  و دی ـا داده انجـام  بزرگی کار خیلی بدهید کشور و انقلاب تحویل

ــدیب ــر24/02/1396( "فت ــون  ) ب ــیش همــین اســاس اکن ــداد اســت کــه ســه ســال از ب ــري تع  از کثی
 قدم نهاده و تحت تربیتی هاي عرصه در اختیار به و آتش انیگو کیلب تربیتی فعالان ومندان  دغدغه
ي و همکــاري اداره آمــوز دانــشســازمان بســیج  تیــبــا حمامحمــدي  بهنــام شــهید مبــارك بیــرق

تربیتـی   ثمرات و اثرات خداوند مدارس متوسطه اول ورود پیدا کرده و با فضل بهوپرورش  آموزش
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

هـ  تمـدنی  نسل تربیت را براي امیدها امر که این اند کرده ایجاد کشور سطح را در فراوانی اـر  ک یـم  ب  تحقـق  عظ
 است. کرده زنده شیازپ شیب بکشند دوش به را اسلامی نوین تمدن

 نیتـر  مهـم اخیر طـرح شـهید بهنـام محمـدي یکـی از       هاي سالبگفته مسئولین سازمان بسیج در 
ی شـده بـراي   ن ـیب شیپ ـي اعتلاي سازمان بسیج شناخته شده است که جهت نیـل بـه اهـداف    ها طرح

و زحمات دیگر همـراه  وقت  با صرفیی در پی داشته و همچنین براي مربیان طرح ها نهیهزسازمان 
مطـرح   وپـرورش  آمـوزش بوده است. علاوه بر آن بعنوان یک نماینده در سازمان دیگري همچـون  

ی شود تا در شناس بیآسو  قرار گرفتهلذا ضروري است جهت ارتقا کیفی مورد بررسی  شده است؛
کـه   اسـت شـده  تـلاش   تی ـضـرورت و اهم  نی ـبـه ا  باتوجـه نهایت دوام و قوام آن ضـمانت گـردد.   

 رفتـه تـا  قـرار گ  بررسـی موردمطالعـه و  اثربخشی طرح شهید بهنام محمدي طی سـال هـاي اجرایـی    
 يبـرا  ییمبنـا بـه   تربیتـی  يهـا  تی ـانـدرکاران فعال  و دسـت  رندگانیگ میتصم کهفراهم کند  يا نهیزم

ي پیش ها سالادامه لازم را در  يدنظرهایتجدلزوم  و در صورت این طرح رسیدهقضاوت در مورد 
 یطـرح رشـد و بالنـدگ   : شـود  مـی مطـرح   نیچن ـ قیتحقاین  یمسئله اصل اعمال نمایند؛ در نتیجه رو
چـه  در طـی سـال هـاي اجـرا     ) يبهنـام محمـد   دیطرح شهاول (آموزان مقطع متوسطه  دانش یتیترب

 مقدار اثربخش بوده است؟

 مبانی نظري

سـاختن   یمت ـیو و مرغـوب و ق  دنیکردن، بر کش ـ ادینشو و نما دادن، ز یدر لغت به معن تیربت

 آوردن و به حد اعتدال سـوق دادن اسـت.   رونیب طیاز حد افراط و تفر تیترب ر،یاخ یاست. در معن

 يو رشد بشر به منظور جهت دادنـش بـه سـو    ییارتقا انیجر تیعبارت است از اداره و هدا تیترب

در تحقق فرهنـگ   تیترب يو نقش انحصار تیآنکه اهم با .)12:1382 ،یشکوه( تینها یکمال ب

رو،  نینبـوده اسـت، از هم ـ   دهیبـزرگ پوش ـ  وران شـه یو اند انیمرب برآن دو  یو تمدن و رشد و تعال

ه.ق؛ ترجمـه  540،ی(غزال ـ.دانسـته اسـت   یکـار آدم ـ  نیتـر  فیشـر  ،يامبریپس از پ را تیترب یغزال

 .ستین تیبتر از تر و مقدس تر یعال ی) و افلاطون بر آن بوده است که فن35:1358فرشباف رشیدي،

 اتفـاق  مرگ تا تولد از زمان که منظمی و درپی پی تغییرات به .رشد)10:1357رانشهر،یزاده ا (کاظم
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  )يبهنام محمد دیمتوسطه اول (طرح شه مقطع آموزان دانش یتیترب یطرح رشد و بالندگ یاثربخش

 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

آیـد و   مـی  و اجتماعی به وجـود  شناختی عاطفی، جسمانی، گوناگون ابعاد در تغییرات این. افتد می

:  1،1362هیلگـارد ( .است و داراي آثار بلند مدتی در زندگی فـرد اسـت   یالگو و نظم خاصداراي 

واسـطه رشـد    در وجود انسان بـه  جیتدر یک ویژگی فطري است. شاید این ویژگی به)بالندگی 448

براي جامعه و  تواند یکند، م اگر تربیت ذهن سالم نباشد و یا به خطا رشد شود یذهن سالم، ایجاد م

 آمـوزش )47:1393،ینیعابـد نمایـد. (  منحـرف  را بشـر  تـاریخ  مسـیر  یباشد و حت ـ نیآفر فرد فاجعه

 ،يرا واجـد شـود(مطهر   یمـتعلم دانش ـ  نکـه یا يو عوامـل بـرا   هـا  نـه یکردن زم عبارت است از فراهم

است کـه هـدف آن آسـان     يا شده يزیر طرح شیاز پ ریتدب ای تیآموزش هرگونه فعال .)35:1376

آن،  لهیوس ـ منـد کـه بـه    نظـام  ينـد یفرا .)34:1390ف،یباشد (س ـ رندگانیادگی يبرا يریادگیکردن 

 ، ی. (خراسـان کننـد  یم ـ دای ـسـازمان دسـت پ   يهـا  و به هـدف  آموزند یکارکنان، مهارت و دانش م

 نی ـا شـمندان ینظـران و اند  توسط صاحب یگوناگون فیتعار ،یاثربخش فیتعر نهی)در زم15: 1391

معتقـد هسـتند    باشـند،  یحـوزه م ـ  نی ـنظران ا که از صاحب 2سکلیو م يهو.حوزه مطرح شده است

مـوردنظر   جیسـازمان بـا نتـا    ردآمده از عملک ـ دست به جینتا یدرجه خوان"عبارت است از  یاثربخش

ــ"ســازمان ــ یاثربخشــ.)71:1388 ،ی(بهرنگ ــه معن ــموفق"یب ــدف و  تی ــق ه ــدر تحق ــام ای دادن  انج

را  یاثربخش ـ  3آل دفـت  چاردیر.)8: 1366 ،یسپاسری(م باشد یمنیز  "محوله موردنظر يها تیمأمور

 .)32: 1390(مقـدم،   داند یم "دیآ یموردنظر خود نائل م يها که سازمان به هدف یزانیم ایدرجه  "

 آموزش را قبل، ندیکه فرا یسازمان يها یژگیآموزش را مطالعه فرد، آموزش و و یاثربخش 4آلوارز

: 1388نـژاد،   یو سـبحان  یلی(اب اند نموده فیتعر دهد، یقرار م ریتأث در طول و پس از آموزش تحت

 یمتفـاوت  کـرد یرو هسـند ینو رسـد  یاسـت و بـه نظـر م ـ    فیتعـار  گـر یمتفاوت از د فیتعر نیا .)61

 .توجه کرده است آموزش و اهداف آن جینتااز  شتریب ها تیفعال ندیبه فرا رای، زستا داشته

منبـع   کردیرو ؛یاثربخش يریگ به هدف شامل روش اندازه لین کردیرودر بررسی رویکردها به 
بـر   یمبتن ـ کـرد یحصول به منابع باارزش؛ رو يها برا تیاز موقع نهیشامل روش استفاده به ستمسی –

 

1.Ernest Hilgard 
2.Hoy and Miskel   
3.Richard L. Daft 
4.Julián Álvarez 

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%B4%D9%86%D8%A7%D8%AE%D8%AA
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 تیرضـا  نیشامل تأم يعوامل راهبرد کردیسازمان؛ رو ییسلامت و کارا زانیشامل م یدرون ندیفرا
 می توان اشاره نمود. نفع يذ يها گروه

  کنـد. بـه چهـارنوع ارزشـیابی اشـاره مـی      محصـول و  نـد یفرا، درون داد ،نهیزم ي اثربخشیالگو
 ايبـر  يو ارائـه شـد.   2) توسـط وار 1پیسـتاده (س ـ  و ندیفرا ،داده، محتوا یابیارزش یاثربخش يالگو

 ،ی(ت ـ یاثربخش ـ يالگو در .کند یم شنهادیرا پ يا چهارمرحله یبرنامه آموزش کی ،یابیاجرا و ارزش
معطوف است.  یو ارزش برنامه آموزش ریآموزش، مداخله، تأث تیتوجه بر موقع نیشتری) باس ،يو

هـا،   داده نـه، یزم یمورداستفاده است و چهار عنصر اساس يا به طور گسترده 3رویس یاثربخش يالگو
الگـو، بـر سـنجش قبـل و بعـد از آمـوزش        نی ـ. اکند یم يریگ ها را اندازه ها و دست آورده واکنش

هـا) را   (داده زاتی ـ) آمـوزش و تجه نـه یاسـت کـه اهـداف (زم    نیالگو ا ی. قوت اصلکند یتمرکز م
کـرك   یاثربخش ـ يالگـو  )31: 1388 ،یابطح ـ( .سـنجد  یرا نم ـ يرفتـار  ریی ـامـا تغ  کند؛ یم یبررس
 شده فیتوص یآموزش يها تیاز موقع ياریبس يبرا یجامع، ساده و عمل ییعنوان الگو به 4کیپاتر

 یابیارزش ـ يو .شود یحوزه شناخته م نیدر ا ياریعنوان مع از متخصصان به ياریبس لهیوس و به است
را بـه چهـار گـام     یابیارزش ـ ندیکرده و فرا فیبرنامه آموزش تعر کیدر  یاثربخش نییرا به سان تع

در آن  که 5نیهامبل یاثربخش ي) الگو28: 1372 ،یلی(ابکند یم میتقسو نتایج  رفتار ،دانش واکنش،
در نظر گرفته شده اسـت.   ی واکنش، یادگیري، رفتارشغلی، وظیفه و ارزش نهاییابیپنج سطح ارزش

پنج سـطح   نیبه ا دیآموزش با جینتا قیجامع و دق ریآوردن تصو دست به يباور بود که برا نیبر ا او
در سـه   یآموزش ـ یابیالگـو ارزش ـ  نی ـدر اکـه   6درمنیل یاثربخش يالگو .معطوف شود يتوجه جد

        پایـانی و ارزشـیابی پـس از آمـوزش مـورد بررسـی قـرار        یابیارزش ـ ارزشـیابی ضـمن دوره،  مرحله 
. شده اسـت ارائه  یتوسعه منابع انسان یابیارزش يها با عنوان مؤلفه 7هوگز یاثربخش يالگو گیرد.می

است شده  لیتشک نیازها، ارزشیابی تکوینی و ارزشیابی پایانیارزشیابی  یالگو از سه عنصر اصل نیا
 کی ـ یابیارزش ـ يراه بـرا  نیمدل بهتـر  نیدر ا که 8ورنهیاد یاثربخش ي). الگو55: 1388 ،یقهرمان(
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 ییکـارا  زانی ـاسـت کـه در رفتـار، درجـه مهـارت و م      یرات ـییتغ زانیم يریگ اندازه ،یبرنامه آموزش
 1پویس ـ یاثربخش ـ يالگـو  .به وجود آمـده اسـت   یکنندگان پس از شرکت در دوره آموزش شرکت
 یابی ـارز، هـا  داده یابیارز ،کار نهیزم یابیشامل چهار مرحله ارزش است که ارائه شده 2ترواریتوسط پ
 يالگـو  ).47:1388،ی(ابطح ـ ی اسـت آموزش ـ جیعملکرد و نتـا  یابیارزو آموزش  ندیفرا یاثربخش
سازمانی توسط دکتر حسین پور ارائه شـده اسـت کـه شـامل      یو آموزش یتیترب يها دوره یاثربخش

 )29:1399پور، نی(حس.چهار مرحله ورودي، فرایند، خروجی و پیامد است
 و همراهـی  راسـتاي  در است متعـالی  اقدامی محمدي بهنام شهید طرحطرح شهید بهنام محمدي: 

اسـلامی کـه در آن پیونـد سـه      مختصـات  بـا  و تربیتـی  بالنـدگی  و رشـد  نگاه باآموزان  دانش ارتقاء

. طبـق الگـوي تربیـت نسـل     ردی ـگ یم ـقرار  موردتوجه "مدرسه، خانواده و مسجد"خاستگاه تربیتی 

به  توان یم شود یمدنبال  ساله ششتفصیلی که در این طرح  اهداف و اصلی تمدنی از عمده اهداف

 موارد زیر اشاره نمود:

خویشـتن؛   اسـتعدادهاي  و هـا  ییتوانـا  علمی؛ شناخت روحیه فکر (تقویت اهل و . عالم، عاقل1
 تفکر؛ داراي قدرت تفکر و حل مسئله) يها مهارت آموزش با اندیشیدن خصلت تقویت و ایجاد
 و دینـی  الگوهـاي  نفـس؛ شـناخت   کرامـت  و عـزت  داراي و (خودبـاور  مـدار  نید و . مهذب2

سـبک   ؛دیگـران  بـا  برخـورد  در احتـرام  و ادب رعایـت  محرمـات؛  ترك و واجبات اخلاقی؛ انجام
 عصمت و طهارت) تیب اهلزندگی اسلامی و انس با قرآن و 

و تلاشـگر در مـدیریت؛   کـوش   سـخت پـذیر (  مسـئولیت  جهادي و هیباروحتوانمند،  . کارآمد3
 مشورت) بانشاط؛ اهل و سالم

مسائل سیاسی و اجتماعی را داشـته  آگاه (انقلاب اسلامی را پذیرفته و قدرت تحلیل  . انقلابی4
 باشد)
 ي بشریت)ساز ندهیآو دغدمند براي  ساز تمدن و اندیش تمدنی (جهانی نگاه با . بلندهمت5

 ) نمایان است:1شکل (تعامل عرصه هاي مرتبط با طرح در  الگوي اهداف فوق در
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 
 )4:1397ج،یبس ي(اعتلا. الگوي تربیت نسل تمدنی 1شکل 

 پژوهش نهیشیپ

ی طرح شهید بهنام محمدي هیچگونه تحقیقی انجام نشده اما پژوهش اثربخش بررسی در زمینه

       ارزیابی سایر نظام هاي تربیتی انجام شده که به برخی از آنها اشاره  هاي مختلفی در رابطه با

کربلا و ارائه  هیناح انیجیبس نیطرح صالح یاثربخش زانیم یدر بررس )1394( يکزاز :شود می

 بر و دهبو بسیج در اثرگذار و مهم حلقه هاي صالحین طرحیکه  دهد یارتقاء آن نشان م يها وهیش

 بصیرت و آگاهانه ایمان معنوي، رشد تعالی ارتقاي موجب این طرحآمده  دست هب نتایجی اساس

با  مشابه قیتحق ) در1399( یگورجگردد. رحمانی  ارزیابی می موفق نسبتاً و گردیده بسیجیان

کارشناسان  ینمودند که برخ انیب نیصالح یتیدر نظام ترب يو کنشگر تیفعال گاهیجا یعنوان بررس

اشکالات، فقدان  نیاند که ازجمله ا وارد نموده یتیطرح ترب نیرا به ا یدر سنوات گذشته اشکالات

گرا  صورت درون به انیجیآحاد بس تیترب ندیو انجام فرا انیجیبس يلازم جهت کنشگر يزیر برنامه

 مدرسه خانواده

 مسجد

 تربیت
 نسل تمدنی

 بلند همت
 تمدنیبا نگاه 

 عالم و
 اهل فکر

 مهذب و
 دین مدار

 انقلابی و
 آگـــاه

توانمند و 
 کارآمد

 با روحیه جهادي



 

  

18 

  )يبهنام محمد دیمتوسطه اول (طرح شه مقطع آموزان دانش یتیترب یطرح رشد و بالندگ یاثربخش

 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

با عنوان  يا نامه انی) در پا1397( فیاست. پهلوان شر تیو بدون درنظرگرفتن عرصه عمل و فعال

 يآن برا يها اهداف کلان تعامل مسجد و کودك و نوجوان و دلالت یساختارده

 طیمسجد در مح يمحور ینیآفر که تحقق نقش دارد یم انیحوزه فرهنگ ب گذاران یمش خط

مؤثر مدارس در استفاده از  ینیآفر و نقش يو خانواده محور يبر محل محور دیبا تاک یرامونیپ

فرشباف  .باشد یم تیحائز اهم اریبس تیدر امر ترب يعنوان نهاد مؤثر و محور مساجد به تیظرف

وپرورش و  در آموزش يآموز دانش جیبا عنوان نقش سازمان بس نامه انی) در پا1395( يدیرش

آموزان بر  دانش یاسیس يریپذ جامعه نیکه ب ی دهدآموزان نشان م دانش یاسیس يریپذ جامعه

تفاوت  یلی) و رشته تحصرفعالی(فعال و غ تینوع عضو ت،یعضو ریو غ جیبس تیاساس عضو

آموزان  در دانش ینید تیوترب میتعل یشناس بی) در آس1400( یبه دست آمد. زارع يمعنادار

 زا  بیآموزان) نشان داد که عوامل آس معلمان و دانش ت،یوترب میمتخصصان تعل دگاهیمتوسطه (از د

و  یو آموزش یدرس زانری عوامل مربوط به مسئولان و برنامه به توان یرا م ینید تیو موانع ترب

زمان، مکان،  ر،یاهداف، محتوا، روش، معلم، فراگ ،یازسنجی(ن یبرنامه درس ندیمربوط به فرا لعوام

 یو هماهنگ یدرس يزیر همه مراحل برنامه نیدر تدو دنظریبا تجد تینمود. درنها می) تقسیابیارزش

 يریشگیقابل پ ها بیآس نیاز ا یپنهان، بخش یجامعه و توجه به برنامه درس يهمه نهادها یبخش نیب

 میکودك در هفت سال دوم بر اساس تعال یاخلاق تیروش ترب نیی) در تب1400( کومنشین هستند.

ضمن  تیاندرکاران ترب است. دست یعامل تعال نیتر مهم تیکه ترب دارد یم انیب یاسلام

 یکودك در جهت اله طیمتناسب با شرا ،یاسلام يها از روش دیبا یدوره کودکبه  دادن تیاهم

 یتیترب يدوره ها یاثربخش یابیارزش يالگو یطراحدر  )1399پور ( نیحس کردن او استفاده کنند.

درون داد،  یابیارائه شده شامل چهار بعد ارزش ينشان داد که الگو یسازمان نظام یو آموزش

موضوع و با  یپژوهش نهیشیپ ،ينظر یالگو، همسو با مبان نیابوده و  امدهایو پ جینتا ندها،یفرا

شده و سازي  یسازمان، بوم یطرح تحول و تعال نیکلان، طرح رشد و همچن نیدرنظرگرفتن دکتر

 1جدول  مناسب است.ها  و آموزش سازمان تینظام ترب یآموزش یابیارزش رنظامیاجرا در ز يبرا

یافته هاي مشترك ار نتایج حاصل از بررسی برخی از پیشینه هاي پژوهش هاي حوزه تعلیم و  به

 تربیت می پردازد:
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 پژوهش پیشینه بررسی از حاصل نتایج .1جدول 
 یافته هاي مشترك منابع

 پهلوان ،)1399( یگورج رحمانی
 يدیرش فرشباف ،)1397( شریف

 ،)1398( یفراهان فرمهینی ،)1397(
 )1400( یزارع

؛ کلان اهداف ساختاردهی؛ يزیر برنامه فقدان
 رشته به توجه؛ اهداف به دستیابی؛ محتوا مطلوبیت
 بنیادین تحول سند؛ درسی برنامه محتواي؛ تحصیلی
 به مربوط عوامل؛ غایی اهدافوپرورش؛  آموزش

 ...و درسی ندیفرا
 گورجی یرحمان )،1399پور (حسین 

 ،)1393( صفت حافظی ،)1399(
 خنکدار ،)1397( رشیدي فرشباف

 )1395( طارسی

؛ عملکرد بر ری؛ تأثفعالیت و عمل عرصه به اهمیت
؛ ینیآفر ؛ نقشرفتاري نتایج کسب؛ رفتار بهبود و تغییر

 ...و فرزندان توانایی

 ،)1397( نبوي ،)1394( کزازي
 ،)1400( یزارع ،)1398( مرزوقی
 )1400( کومنشین

؛ رتی؛ بصآگاهانه ایمان رشد؛ معنوي تعالی ارتقا
 احکام؛ اسلامی احکام؛ آموزي قرآن؛ اسلامی اخلاق

 حسن؛ احترام و ادب؛ دینی شعائر رعایت؛ اخلاقی
 دینی تیوترب می؛ تعلمنتظر نسل تربیت؛ خلق

 يدیرش فرشباف ،)1379زاده ( حسن
 )1398( یفضائل ،)1397(

 سلامت اجتماعی؛ و سیاسی دانش آگاهی؛ سطح رشد
 توسعه سیاسی؛ پذیري جامعه یادگیري؛ روانی؛

 ...و مقاومتی اقتصاد

 سادات ،)1397( فیشر پهلوان
 یفراهان فرمهینی ،)1380( یطوس

 )2019( گزید ،)1398(

 فرهنگی؛ هاي حوزه به توجه مساجد؛ آفرینی نقش
 کمک وسایل رفاهی؛ خدمات ها؛ نهاد هماهنگی

 ...و محیطی شرایط آموزشی؛
 فرمهینی ،)1397( فیشر پهلوان
 یطارس خنکدار ،)1398( یفراهان

)1395( 

 والدین؛ به اهمیت خانواده؛ نهاد محوري؛ خانواده
 ...و تنبیه و تشویق اصل

 یفراهان ینی) فرمه1399پور (حسین 
باساراب  ،)1400( یزارع ،)1398(

)2018( 

 ذي رضایت کسب متربیان؛ رضایت مربیان؛ مطلوبیت
 مدیران فعالیت پرورشی؛ مسئولین فعالیت نغعان؛

 ...و درسی ریزان برنامه و مسئولان آموزشی؛

 نتیجه و رفتار واکنش؛ یادگیري؛ هاي مولفه به توجه )2020( 1ولچ ،)1394( اتیب

 

1.Welch 
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 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

است الگوي  با توجه به اینکه طرح بهنام محمدي یکی از طرح هاي سازمان بسیج دانش آموزي

) که توسط سازمان ابلاغ شده است باید 1399،پور نیحساثربخشی دوره هاي تربیتی و آموزشی (

 به عنوان الگو پایه ارزیابی مورد استفاده قرار گیرد.

 
 )35:1399،حسین پور( یسازماني تربیتی و آموزشی ها دورهالگوي ارزشیابی اثربخشی . 2 شکل

بعد پیامد است و عد برونداد ب، دنیفرابعد  ،درونداد ) داراي چهار بعد1399پور (الگوي حسین 
این الگوي یک الگوي عام ارزشیابی  .شود میرا شامل  مؤلفهیا زیر  شاخص 150 و مؤلفه 35 که

دوره هاي مختلف باید بصورت اختصاصی بومی سازي شود، لذا  اثربخشی می باشد که براي
و  ها فهمؤلرا با الگوي مذکور مطابقت داده و  2جدول محقق مولفه هاي مستخرج از پیشینه تحقیق 

نوع طرح و نظر خبرگان بومی سازي کرد و در نهایت  به باتوجهالگوي نهایی تحقیق را  ها شاخص
عد ببررسی باشد  یدر اواسط دوره اجرا مبه علت اینکه طرح  روایی سنجی نمود. در این تحقیق

برونداد و  و د، فرایند. الگو این تحقیق شامل سه بعد درونداحذف شد پژوهشاز  امدیپیعنی چهارم 
برونداد قرار عد مؤلفه در ب 4 فرایند وعد مؤلفه در ب 8، دروندادعد مؤلفه در ب 14 که است مؤلفه 26

شاخص می باشد که به دلیل کثرت شاخص ها از ذکر آن ها خودداري  110دارند. این الگو شامل 
 رانیمد ن،یآموزان، والد طرح، دانش نیموارد مربوط به مسئولاد دروندشده است. مولفه هاي 

 ییضوابط و مقررات، سازمان اجرا زات،یامکانات و تجه ط،یفضا و مح ،مدارس هدف یآموزش
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 نیمعاون ی،تیمتن و محتوا و خدمات حما ،ییاجرا میاطلاعات و ارتباطات، تقو يطرح، فناور
 یسازماندهشامل  ندیفرا بعد نیهمچنرا شامل شد.  متن و محتوا، بودجه و اعتبارات ،یپرورش
 ینیب شیپ، نظارت و کنترل ،یبانیطرح، پشت تیریمد ،یآموزش یطرح، طراح يها، اجرا برنامه

، طرح انیدر پا یتیترب جینتا زیبعد برونداد ن ی بود.ابیارزش يندهایمحتوا و فرا دیخاص، تول طیشرا
 .قرارداد یابیارز را مورد یو پژوهش یآموزش جینتاو طرح  انیمرتبط با ارکان در پا جینتا

 روش پژوهش
و از  یکم آن. روش رود یبه شمار م يکاربرد يها هدف از نوع پژوهش يپژوهش بر مبنا نیا

نامه محقق  پرسشسه از  يا بر مطالعه کتابخانهعلاوه  قیتحق نیادر است.  یشیمایپ -یفینوع توص
شش در  يمحمد دبهنامیدوره سه ساله طرح شه ان، والدین و مسئولینآموز دانش براي ساخته

 26 یبه تمام یتیترب انیو مرب نینامه مسئول . پرسشاستفاده شدجامعه هدف شهرستان کاشان  رسهمد
مولفه  19شامل  نیمربوط به دانش آموزان و والد يکه پرسش نامه ها یمولفه پرداخته است درحال

والدین  نفر 200دانش آموزان،  نفر 500شامل سه گروه مستقل  قیتحق نیا يباشند. جامعه آمار یم
 نفر 217 و برطبق جدول مورگان مستقل يبا حجم نمونه هانفر از مسئولین طرح است که  36و 

انتخاب شدند.  ساده یصورت تصادف به از مسئولین طرح نفر 33نفر والدین و  127دانش آموزان، 
 )5تا  1از ( کرتیل يا درجهپنج  اسیمقاز  مورد هر سؤال داده شده در يها پاسخ یابیارز يراب

نفر از  12ها از نظرات استاد راهنما و  نامه پرسش ییو محتوا يصور ییروا نییتع يبرا .شد استفاده
 ،يآموز دانش جیآموزشگاه، فرمانده واحد بس یآموزش ریطرح، مد انینظر (مجر افراد صاحب

اشکال بودند با  يکه دارا یو...) استفاده شد و سؤالات جیبس هیناح تیوترب میکارشناسان تعل
 یمطالعه مقدمات قیاز طر ییایپا زانیم نییتع يبرا قیتحق نیدر ا راهنما اصلاح شد. اداست ییراهنما

اجرا و با استفاده  ياز جامعه آمار فیدر هر ط ينفر 30نمونه  کی يموردنظر بر رو يها نامه پرسش
براي دانش  آن جیکه نتا شدها محاسبه  نامه از پرسش کیهر ییایپا کرونباخ يآلفا بیاز ضر

ها در  داده لیوتحل هیو تجز يبند طبقه يبرا بدست آمد. 97/0و والدین  99/0، مربیان 97/0آموزان 
 يو نمودارها اریانحراف مع ن،یانگیم ،ی(درصد فراوان یفیآمار توص يها هم از شاخص ق،یتحق نیا

) استفاده رهیمتغ تک tو آزمون  رنوفیاسم لموگروف(آزمون کو یار استنباط) و هم از آمیفراوان
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 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

و  طرفه کی انسیوار لیاز تحل ها افتهی يبر رو یشناخت تیاطلاعات جمع ریتأث يبرا نیهمچن شد.
مورد  امتیاز تخصیص داده وچراغ راهنما  کیبر اساس تکن تیآزمون شفه استفاده شد و در نها

 .قرار گرفت یو بررس لیتحل

 هاي پژوهشیافته
 استفاده شد.  2جدول براي توصیف داده هاي تحقیق از میانگین و انحراف معیار به شرح 

 

 و برونداد ندیفرا هاي ابعاد درونداد، ها و شاخص نتایج میانگین مؤلفه. 2جدول 
 بعد درونداد

میانگین  سؤال مؤلفه
 سؤال

انحراف 
 معیار
 سؤال

میانگین 
 مؤلفه

انحراف 
 معیار
 مؤلفه

 مسئولین طرح

1 3/27 1/21 

3/72 0/63 

2 3/61 0/93 

3 4/67 0/82 

4 4/18 0/98 

5 3/91 0/88 

6 3/55 1/09 

7 2/91 1/26 

8 3/24 1/20 

9 3/21 1/11 

10 4/15 0/76 

11 3/94 0/75 

12 3/97 0/92 

13 3/70 0/95 

 آموزان دانش

14 4/06 0/86 

3/72 0/76 
15 3/91 0/98 
16 3/27 1/07 
17 3/64 0/99 

 والدین
18 3/15 1/42 3/25 1/11 

19 3/39 1/22 
20 3/21 1/08 

 
 



  

   

 

23 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 بعد درونداد

 مؤلفه مؤلفه مؤلفه مؤلفه مؤلفه مؤلفه

مدیران آموزشی 
 مدارس هدف

21 3/79 1/08 

3/33 0/86 

22 3/12 1/11 

23 3/30 0/98 

24 2/79 1/24 

25 3/76 1/00 

26 3/58 1/25 

27 3/30 1/16 

28 2/97 1/36 

 1/39 2/45 29 معاونین پرورشی
2/96 1/00 

30 3/15 1/12 

31 3/27 1/23 

 1/04 3/61 1/14 3/64 32 فضا و محیط

33 3/58 1/20 

 1/16 3/36 1/19 3/30 34 تجهیزات

35 3/42 1/28 

 1/58 2/94 1/58 2/94 36 بودجه

 0/99 3/55 1/03 3/58 37 و مقررات ضوابط

38 3/52 1/03 

 0/90 3/88 1/01 3/91 39 سازمان اجرایی

40 3/85 0/97 

 1/18 3/36 1/34 3/67 41 فناوري اطلاعات

42 3/06 1/35 

 1/06 3/39 43 اجراییتقویم 

3/39 0/91 44 3/33 0/99 

45 3/55 1/00 

46 3/30 1/13 

 0/91 3/45 47 متن و محتوا

3/27 0/87 48 2/97 1/19 

49 3/06 1/17 

50 3/58 1/03 
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 بعد درونداد

 مؤلفه مؤلفه مؤلفه مؤلفه مؤلفه مؤلفه

 1/25 3/64 51 خدمات حمایتی
3/44 0/96 

52 3/39 1/22 

53 3/30 1/33 

سازماندهی 
 ها برنامه

54 3/12 1/05 
3/29 0/94 

55 3/45 1/00 

 طراحی آموزشی

56 3/61 1/14 

3/53 0/90 
57 3/45 1/00 

58 3/55 1/09 

59 3/52 1/12 

 ارزشیابی پیشرفت

60 3/24 1/30 

3/09 0/99 

61 3/00 1/27 

62 2/73 1/21 

63 3/00 1/30 

64 3/06 1/12 
65 3/27 1/18 

66 3/33 1/29 

 مدیریت طرح

67 3/94 1/03 

3/66 0/90 

68 3/70 1/13 
69 3/70 1/07 
70 3/55 1/12 
71 3/73 1/10 
72 3/82 0/92 
73 3/21 1/22 

 پشتیبانی

74 3/48 1/46 

3/31 1/04 

75 3/18 1/36 

76 3/15 1/15 

77 3/36 1/14 

78 3/36 1/22 
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 بعد درونداد

میانگین  سؤال مؤلفه
 سؤال

انحراف 
 معیار
 سؤال

میانگین 
 مؤلفه

انحراف 
 معیار
 مؤلفه

شرایط خاص 
 طرح

79 3/06 1/06 

3/17 1/01 80 3/33 1/14 

81 3/12 1/19 

 نظارت و کنترل
82 3/18 1/16 

3/24 1/06 83 3/33 1/24 
84 3/21 1/14 

تولید محتواي 
 تربیتی

85 3/55 1/06 

3/41 0/91 
86 3/30 1/19 

87 3/61 1/06 
88 3/18 1/13 

نتایج تربیتی پایان 
 طرح

89 3/58 0/94 

3/58 0/86 

90 3/52 1/00 
91 3/58 1/09 
92 3/67 1/24 
93 3/79 1/14 
94 3/52 1/15 
95 3/45 0/97 

نتایج آموزشی 
 تربیتی پایان طرح

96 3/21 1/27 

3/27 1/04 
97 3/24 1/20 
98 3/48 1/09 
99 3/15 1/35 

 1/22 3/12 1/22 3/12 100 نتایج پژوهشی

نتایج مرتبط با 
ارکان در پایان 

 طرح

101 3/52 1/30 

3/41 0/84 

102 3/24 1/25 
103 3/36 1/22 
104 3/67 1/08 
105 3/64 1/06 
106 3/70 0/95 
107 3/06 1/12 
108 3/12 1/36 
109 3/42 0/97 
110 3/36 1/17 
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  )يبهنام محمد دیمتوسطه اول (طرح شه مقطع آموزان دانش یتیترب یطرح رشد و بالندگ یاثربخش

 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

تک نمونه اي استفاده شد زیرا با توجه به اینکه  tبراي پاسخ به سوال هاي تحقیق از آزمون 
) و مطابق قانون حد مرکزي توزیع داده 1383دلاور (حجم نمونه تحقیق بزرگ تلقی شد طبق نظر 

به اینکه در این تحقیق،  باتوجه ها نرمال بوده و می توان از آزمون هاي پارامتریک استفاده کرد.
آموزان و والدین سنجیده شده است،  گروه مربیان، دانش میزان اثربخشی با استفاده از نظرات سه

 لذا ابتدا میزان اثربخشی به تفکیک سه گروه مذکور سنجیده شده و سپس نتیجه کلی آمده است.

شهید بهنام محمدي در بخـش درونـداد    بالندگی و میزان اثربخشی طرح رشد :سؤال فرعی اول
اي جهـت بررسـی    تـک نمونـه   tاجرایی چقدر بوده است؟ نتایج حاصل از آزمون  هاي سالدر طی 

 ارائه شده است. 3 سؤال فرعی تحقیق در جدول
 اي جهت بررسی سؤال تحقیق تک نمونه tنتایج حاصل از آزمون  .3جدول 

 ها آماره
 گروه

 سطح معناداري درجه آزادي t هآمار انحراف معیار میانگین

 0/01کمتر از  216 8/33 0/57 3/32 آموزان دانش

 0/01کمتر از  126 13/92 0/55 3/68 والدین

 0/01کمتر از  32 3/90 0/72 3/49 مربیان

 0/01کمتر از  376 12/58 0/60 3/46 کل

سطوح  نیو همچن tآماره  ریبه مقاد که در بعد درونداد، باتوجه دهد ینشان م 3جدول  جینتا
نمونه مورد  يها نیانگیکه م شود یگرفته م جهیهستند، نت 01/0کمتر از  یکه همگ يمعنادار

 نیانگیبا م يدر کل، تفاوت معنادار نیو همچن انیو مرب نیآموزان، والد دانش نیدر ب ،یبررس
نمونه مورد  يها نیانگیم نکهیبه ا باتوجه گر،ی) دارد. از طرف د3و مورد انتظار جامعه ( یفرض
را  ریتأث نیا زانیم توان یو مورد انتظار جامعه است، م یفرض نیانگیتر از م بزرگ یهمگ یبررس

 14بر طبق  قیاول تحق یدر پاسخ سؤال فرع اساس نیکرد؛ برا یابیاز متوسط ارز شتریمثبت و ب
 یطرح رشد و بالندگ یاثربخش زانیم ،ینمونه مورد بررس دیگفت: از د توان یم یمؤلفه مورد بررس

%) 70 زانیاز متوسط (به م شتریب ییاجرا يها سال یدر بخش درونداد در ط يام محمدبهن دیشه
) را اطیاخطار (احت تیسؤال وضع نیا 100از  70چراغ راهنما نمره  کیتکن به باتوجه بوده است.

 يها در برنامه ينسبت به بازنگر دیاصلاح دارد. با ای رییبه تغ ازیحوزه ن نیا یعنی دهد یم جهینت
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

در  نکهیکار انجام نشود احتمال ا نیو برطرف شود. چنانچه ا ییاقدام، نقاط ضعف شناسا یآموزش
 يها افتهی نییتب در است. ادیشود ز لیقرمز تبد تیها به وضع حوزه نیدر ا یاثربخش يبعد يها هدور

مدارس  یپرورش نیمعاون یتیگفت موارد مربوط به حوزه مسئول توان یمؤلفه م نیمربوط به ا
طرح  انیآموزان و مرب دانش دگاهیطرح از د ییو ملزومات اجرا طیمح ط،یشرا يساز همچون آماده

از نظر  زیبه آنها ن یبرآن متن و محتوا طرح و سهولت در دسترس شده و علاوه یابیارز فیضع
ت اعتبارا زانیطرح م انیمرب دگاهیاز د نیشده همچن یتلق فیآنها ضع نیآموزان و والد دانش
مربوط به  يها سؤال شاخص نیا یبررس در تناسب ندارد. یابلاغ يها برنامه میبا تقو زین یصیتخص

 نیشده و همچن یابیبالا ارز نیگروه مخاطب هیطرح از نظر کل انیمرب يها یستگیو شا ها تیصلاح
شده و از  یابیبالا ارز اریبس نیطرح از نظر والد نیدر ا تیعضو يآموزان برا علاقه و رغبت دانش

دارد و مدارس و  يگروه مخاطب سازگار یسن طیطرح تناسب اهداف طرح با شرا انیمرب دگاهید
 يها افتهیبا  جهینت نیبه ذکر است که ا لازم اند. انتخاب شده یدرست طرح به يمجر يها گاهیپا

 ی)، زارع1398( یفراهان ینی)، فرمه1393صفت ( ی)، حافظ1380( یسادات طوس قاتیتحق
 دارد. یهمخوان )2019( 2گزید )،2018( 1باساراب)، 1400(

شهید بهنام محمدي در بخش فرایند در طی  بالندگی و میزان اثربخشی طرح رشدسؤال فرعی دوم: 
ي جهت بررسی سؤال ا نمونه تک tهاي اجرایی چقدر بوده است؟ نتایج حاصل از آزمون  سال

 شده است. ارائه 4 جدولفرعی تحقیق در 
 اي جهت بررسی سؤال تحقیق تک نمونه tنتایج حاصل از آزمون  .4جدول 

 ها آماره
 گروه

 سطح معناداري درجه آزادي tآماره  انحراف معیار میانگین

 0/01 کمتر از 216 4/25 0/81 3/23 آموزان دانش

 0/01 کمتر از 126 13/93 0/59 3/73 والدین

 0/01 32 3/50 0/85 3/52 مربیان

 0/01 کمتر از 376 10/60 0/78 3/43 کل

 

1.Basarab 

2.Diggs 
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  )يبهنام محمد دیمتوسطه اول (طرح شه مقطع آموزان دانش یتیترب یطرح رشد و بالندگ یاثربخش

 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

جدول  جیبود. نتا ندیطرح مذکور فرا یاثربخش يها از مؤلفه یکی قیتحق یاساس مدل مفهومبر
که در سه  يسطوح معنادار نیو همچن tآماره  ریبه مقاد باتوجه ند،یکه در بعد فرا دهد ینشان م) 4(

هم  ندیکه در بعد فرا شود یگرفته م جهیهستند، نت 0,01برابر  ان،یو در مورد مرب 01/0مورد کمتر از 
در کل، تفاوت  نیو همچن انیو مرب نیآموزان، والد دانش نیدر ب ،ینمونه مورد بررس يها نیانگیم

 يها نیانگیم نکهیبه ا باتوجه گر،یو مورد انتظار جامعه دارد. از طرف د یفرض نیانگیبا م يمعنادار
 زانیم توان یجامعه است، م انتظارو مورد  یفرض نیانگیتر از م بزرگ یهمگ ینمونه مورد بررس

 8بر طبق  قیدوم تحق یکرد؛ لذا در پاسخ سؤال فرع یابیاز متوسط ارز شتریرا مثبت و ب ریتأث نیا
 یطرح رشد و بالندگ یاثربخش زانیم ،ینمونه مورد بررس دیگفت: از د توان یم یمؤلفه مورد بررس

%) بوده 69 زانیاز متوسط (به م شتریب ییااجر يها سال یدر ط ندیدر بخش فرا يمحمدبهنام  دیشه
 جهی) را نتاطیاخطار (احت تیسؤال وضع نیا 100از  69چراغ راهنما نمره  کیتکن به باتوجه است.

 یآموزش يها در برنامه ينسبت به بازنگر دیاصلاح دارد. با ای رییبه تغ ازیحوزه ن نیا یعنی دهد یم
 يها هدر دور نکهیکار انجام نشود احتمال ا نیو برطرف شود. چنانچه ا ییاقدام، نقاط ضعف شناسا

مربوط به  يها افتهی نییتب در است. ادیشود ز لیقرمز تبد تیها به وضع حوزه نیدر ا یاثربخش يبعد
آموزان و  دانش دگاهیاز د یتیترب یمحتوا فرهنگ دیگفت موارد همچون تول توان یمؤلفه م نیا

طرح در  يزیر طرح روند برنامه نیآموزان ا دانش دگاهیشده و از د یابیارز فیآنها ضع نیوالد
 یابیطرح، نظام ارزش انیمرب دگاهیبرآن از د شد علاوه یابیارز فیخاص کرونا ضع طیشرا

 نشده ینیب شیپ یانیو پا ینیتکو ،یصیتشخ یابیدر سه محور ارزش یفرهنگ یتیترب يها شرفتیپ
 رانیمد يها یژگیطرح که مربوط به و تیریمربوط به مد يها سؤال شاخص نیا یبررس در است.

طرح  انیاز نظر مرب نیبود و همچن ییبالا ازیامت يآموزان دارا و دانش نیمدارس است از منظر والد
با  جهینت نیابه ذکر است که  لازم وجود دارد. ییبا اهداف طرح تناسب بالا ییاجرا يها برنامه نیب
) 1397( يدی)، فرشباف رش1397( فی)، پهلوان شر1399( یگورج یرحمان قاتیتحق يها افتهی

 دارد. یهمخوان
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

شهید بهنام محمـدي در بخـش برونـداد     بالندگی و میزان اثربخشی طرح رشد :سؤال فرعی سوم
اي جهـت بررسـی    تـک نمونـه   tهاي اجرایی چقدر بوده است؟ نتایج حاصل از آزمون  در طی سال

 ) ارائه شده است.5سؤال فرعی تحقیق در جدول (
 اي جهت بررسی سؤال فرعی سوم تحقیق تک نمونه tنتایج حاصل از آزمون  .5جدول 

 ها آماره
 گروه

 میانگین
انحراف 

 معیار
 t هآمار

درجه 
 آزادي

 سطح معناداري

 0/01کمتر از  216 5/56 0/87 3/33 آموزان دانش

 0/01کمتر از  126 7/09 0/58 3/36 والدین

 0/01کمتر از  32 3/04 0/90 3/48 مربیان

 0/01کمتر از  376 8/73 0/79 3/35 کل
 

 جیطرح مذکور برونداد بود. نتا یاثربخش يها از مؤلفه یکی قیتحق یبر اساس مدل مفهوم
 يسطوح معنادار نیو همچن tآماره  ریبه مقاد که در بعد برونداد، باتوجه دهد ینشان م) 5( جدول

نمونه  يها نیانگیکه در بعد برونداد هم م شود یگرفته م جهیهستند، نت 01/0کمتر از  یکه همگ
 نیانگیبا م يدر کل، تفاوت معنادار نیو همچن انیو مرب نیآموزان، والد دانش نیدر ب ،یبررس مورد
 ینمونه مورد بررس يها نیانگیم نکهیبه ا باتوجه گر،یو مورد انتظار جامعه دارد. از طرف د یفرض
را مثبت و  ریتأث نیا زانیم توان یو مورد انتظار جامعه است، م یفرض نیانگیتر از م بزرگ یهمگ

 یمؤلفه مورد بررس 4بر طبق  قیسوم تحق یکرد؛ لذا در پاسخ سؤال فرع یابیاز متوسط ارز شتریب
بهنام  دیشه یطرح رشد و بالندگ یاثربخش زانیم ،ینمونه مورد بررس دیگفت: از د توان یم

 .ست%) بوده ا67 زانیاز متوسط (به م شتریب ییاجرا يها سال یدر بخش برونداد در ط يمحمد
 دهد یم جهی) را نتاطیاخطار (احت تیسؤال وضع نیا 100از  67چراغ راهنما نمره  کیتکن به باتوجه

اقدام،  یآموزش يها در برنامه ينسبت به بازنگر دیاصلاح دارد. با ای رییبه تغ ازیحوزه ن نیا یعنی
 يبعد يها هدر دور نکهیکار انجام نشود احتمال ا نیو برطرف شود. چنانچه ا یینقاط ضعف شناسا

 نیمربوط به ا يها افتهی نییتب در است. ادیشود ز لیقرمز تبد تیها به وضع حوزه نیدر ا یاثربخش
آموزان و  همچون اقدامات خلاقانه و نوآورانه دانش یآموزش یعلم جیگفت نتا توان یمؤلفه م

 نیآموزان و والد دانش دگاهیاز د ییاجرا يها سال یآنها ط یپژوهش یعلم يدستاوردها نیهمچن
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  )يبهنام محمد دیمتوسطه اول (طرح شه مقطع آموزان دانش یتیترب یطرح رشد و بالندگ یاثربخش

 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

حاصل از  یقاتیتحق يها تیو فعال یپژوهش جیطرح نتا انیمرب دگاهیشده و از د یابیارز فیآنها ضع
 یتیترب جیمربوط به نتا يها سؤال شاخص نیا یبررس درشده است.  یابیارز فیطرح ضع نیا

 يتمندیو احساس رضا يگر یانقلاب هیروح تیو ترب يمدار نیحاصل از طرح همچون د
به  لازم شد. یابیارز یطرح با عملکرد نسبتاً خوب نیتمام مخاطب دگاهیآموزان از طرح از د دانش

)، پهلوان 1380( ي)، محمد1395( یخنکدار طارس قاتیتحق يها افتهیبا  جهینت نیذکر است که ا
 دارد. ی) همخوان1397( ي) و نبو1397( فیشر

هاي  شهید بهنام محمدي در طی سال بالندگی و میزان اثربخشی طرح رشدسؤال اصلی تحقیق: 
 اجرایی چقدر بوده است؟

) ارائه 6اي جهت بررسی سؤال اصلی تحقیق در جدول ( تک نمونه tنتایج حاصل از آزمون 

 شده است.
 اي جهت بررسی سؤال اصلی تحقیق تک نمونه tنتایج حاصل از آزمون  .6جدول 

 ها آماره
 گروه

 t هآمار انحراف معیار میانگین
درجه 
 آزادي

 سطح معناداري

 0/01کمتر از  216 6/46 0/68 3/30 آموزان دانش

 0/01کمتر از  126 13/67 0/50 3/61 والدین

 0/01کمتر از  32 3/72 0/76 3/49 مربیان

 0/01کمتر از  376 12/58 0/65 3/42 کل

 یاثربخش زانیکه در خصوص م دهد ینشان م) 6( جدول جینتا قیتحق یاساس مدل مفهوم بر 
کمتر از  یکه همگ يسطوح معنادار نیو همچن tآماره  ریبه مقاد باتوجه ،يبهنام محمد دیطرح شه

در  ،ینمونه مورد بررس يها نیانگیطرح، م یاثربخش زانیکه در م شود یگرفته م جهیهستند، نت 01/0
و مورد  یفرض نیانگیبا م يدر کل، تفاوت معنادار نیو همچن انیو مرب نیآموزان، والد دانش نیب

تر  بزرگ یهمگ ینمونه مورد بررس يها نیانگیم نکهیبه ا باتوجه گر،یانتظار جامعه دارد. از طرف د
متوسط  زا شتریرا مثبت و ب ریتأث نیا زانیم توان یو مورد انتظار جامعه است، م یفرض نیانگیاز م
در هر سه بخش  یمؤلفه مورد بررس 26بر طبق  قیتحق یکرد؛ لذا در پاسخ سؤال اصل یابیارز
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

طرح رشد و  یاثربخش زانیم ،ینمونه مورد بررس دیگفت: از د توان یو برونداد م ندیدرونداد، فرا
 با است. ه%) بود68 زانیاز متوسط (به م شتریب ییاجرا يها سال یدر ط يبهنام محمد دیشه یبالندگ

 دهد یم جهی) را نتاطیاحت( اخطار تیسؤال وضع نیا 100از  68چراغ راهنما نمره  کیتوجه به تکن
اقدام،  یآموزش يها در برنامه ينسبت به بازنگر دیاصلاح دارد. با ای رییبه تغ ازیحوزه ن نیا یعنی

 يبعد يها هدر دور نکهیکار انجام نشود احتمال ا نیو برطرف شود. چنانچه ا یینقاط ضعف شناسا
 نیمربوط به ا يها افتهی نییتب در است. ادیشود ز لیقرمز تبد تیها به وضع حوزه نیدر ا یاثربخش

قرار  یابیسؤال مورد ارز نیا تیپاسخ داده شود تا در نها یفرع يسؤال ها سؤال لازم بود ابتدا
با  قیتحق یسؤال اصل جهیبه ذکر است که نت لازم انجام شد. یقبل يکار در قسمت ها نیکه ا ردیگ
) و 1399( یگورج ی)، رحمان1398( یفراهان ینی)، فرمه1393صفت ( یحافظ قاتیتحق يها افتهی

 .دارد ی) همخوان1397( فیپهلوان شر

 يریگ جهینتبحث و 

و  نیو مسئول انیآموزان؛ مرب دانش فیاز آن است که هر سه ط یحاک قیتحق نیا يها افتهی
طرح،  نیموارد مربوط به مسئول یابیمربوط به ابعاد درونداد شامل ارز يها ها در حوزه خانواده

امکانات و  ط،یمدارس هدف و موارد همچون فضا و مح یآموزش رانیمد ن،یآموزان، والد دانش
 ،ییاجرا میاطلاعات و ارتباطات، تقو يطرح، فناور ییضوابط و مقررات، سازمان اجرا زات،یتجه

 نیمربوط به معاون يها نموده و تنها مؤلفه یابیرا اثربخش ارز یتیمتن و محتوا و خدمات حما
 شد. یابیارز فیمتن و محتوا، بودجه و اعتبارات ضع ،یپرورش
مربوط به  یپرورش نیمعاون فیضع یابیعلت ارز شود می ینیب شیبعد درونداد پ یبررس در

امر منجربه  نیباشد که ا یمدارس م یمعاونت پرورش يها یجهت انجام ابلاغ ادیز يمشغله کار
 صیتخص يبهنام محمد دیاهداف طرح شه شبردیپ يرا برا يزمان کمتر یپرورش نیشد تا معاون
سازمان  یمتون ابلاغ يساز یمتن و محتوا مربوط به عدم بوم فیضع یابیارز لتع نیدهند. همچن

آن مدرسه بوده است. علت  یفرهنگ تیو وضع ییایجغراف تیمتناسب با موقع يآموز دانش جیبس
 میتبارات لازم متناسب با تقواع صیبودجه و اعتبارات به جهت عدم تخص یابیارز نییپا ازیامت

طرح که شامل  نیمربوط به مسئول يباشد. در مولفه درونداد شاخص ها یو اهداف طرح م یابلاغ
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 ازیآنها بود امت يا و حرفه  یارزش يها شایستگی ،يرفتار يها تیصلاح ،یاخلاق يها یژگیو
 تیمسئول نیا يتصد يبرا انیمرب نشیمناسب جذب و گز يها وهیکسب کرد که نشان از ش ییبالا

و  یروح ،یسن طیاهداف طرح با شرا ق،یجامعه مورد تحق نظردر مدارس دارد علاوه بر آن از 
 يها گاهیپا نیطرح دارد و همچن زانیآموزان تناسب دارد که نشان از اشراف برنامه ر دانش یروان
امر نشان از اشراف خوب  نیاند که ا انتخاب شده یطرح و مساجد مرتبط با آن ها به درست يمجر

دانش  تیمورد رضا جهیجامعه هدف طرح بود و درنت رسشهرستان جهت انتخاب مدا نیمسئول
 بوده است. زیآموزان ن

طرح،  تیریمد ،یآموزش یطرح، طراح يها، اجرا برنامه یسازمانده ندیدر بعد فرا نیهمچن 
 طیشرا ینیب شیمربوط به پ يها مؤلفه اثربخش دانسته شد و تنها زینظارت و کنترل را ن ،یبانیپشت

 فیضع یابیارز علتشد.  یابیارز فیضع شرفتیپ یابیارزش يندهایمحتوا و فرا دیخاص، تول
 يزیمولفه به جهت عدم برنامه ر نیدر ا يبهنام محمد دیطرح شه یو فرهنگ یتیترب يها شرفتیپ

در  همچنین بود. یانیو پا ینیتکو ،یصیتشخ يا سه مرحله يها یابیدر خصوص انجام ارزش حیصح
که علت  بودبرخوردار  ینییپا ازیخاص از امت طیشرا ینیب شیمربوط به پ يمولفه شاخص ها نیا

مدارس  یناگهان لاتیجهت قرار گرفتن طرح در تعط یارتباط يو بسترها طیشرا ینیب شیآن عدم پ
برخوردار بود که علت آن عدم مشارکت  ینییپا ازیاز امت زین یو فرهنگ یتیترب يمحتوا تولید بود.

 رانیمد یابیرزمولفه موارد مربوط به ا نیدر ا همچنین محتوا شناخته شد. دیدانش آموزان در تول
و دغدمند  يجهاد هیروح يدارا رانیداشت که نشان از انتخاب مدارس با مد ییمدارس نمره بالا

 يها تیفعال يبا اهداف و بازخوردها ییاجرا يو تطابق برنامه ها یآموزش یدارد بعلاوه طراح
نشان از انجام  نیبود که ا ییبالا ازیامت يدانش آموزان و ارتباط مستمر با آنها در طول طرح دارا

 مطابق اهداف طرح بود. یو فرهنگ یتیترب يندهایفرا حیصح
طرح  انیمرتبط با ارکان در پا جینتا نیطرح و همچن انیدر پا یتیترب جینتا زیبعد برونداد ن در

شد و تنها  یابیاجرا اثربخش ارز يها سال یدر مدارس جامعه هدف در ط يبهنام محمد دیشه
 جینتا فیضع یابیارز علت شدند. یابیارز فیضع یو پژوهش یآموزش جیمربوط به نتا يها مؤلفه

از آن است که اقدامات خلاقانه و نوآورانه دانش  یحاک قیتحق نیدر ا یو پژوهش یآموزش
در خصوص طرح  یقاتیتحق يها و پروژه ها تیفعال نیبوده است و همچن فیآموزان در طرح ضع
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مند بود که  بهره ییبالا ازیدوره سه ساله از امت نیدر ا یتیترب جینتا نیصورت نگرفته است. همچن
 نیو مسجد بود و همچن گاهیپا ينها در برنامه هاآ يریعلت آن کشف نوجوانان مستعد و به کارگ

 يبرا يگرید لیدل یفرهنگ تیها و فعال دانش آموزان از برنامه يمند تیو رضا ياحساس خرسند
 گرفت: جهینت توان یم تیبه موارد فوق در نها باتوجه شد. ینیب شیمولفه پ نیا يبالا ازیامت

ابعاد  يها اکثر مؤلفه ییاجرا يها سال یدر ط پور نیشده حس يساز یبوم یاساس مدل مفهوم بر
موارد بر اساس  یبرخ که ییمند بوده اند و ازآنجا لازم بهره تیفیداد از ک و برون ندیدرونداد، فرا

که  ییها مؤلفه ياست تا برا ي) قرار دارند ضروراطیاخطار (احت تیچراغ راهنما در وضع کیتکن
 ارائه داده شود. ییشنهادهایخوردار هستند پبر ینییپا ازیاز امت یاثربخش یدر بررس

 نکهیو نظر به ا يبهنام محمد دیطرح شه یمدل مفهوم يبند حاصل شده از جمع جینتا به باتوجه
از مدارس  یکیدر  يبهنام محمد دیطرح شه انیو مجر انیمحقق خود از سال اجرا تاکنون از مرب

از  قیتحق نیکه در ا ییها در خصوص مؤلفه یشنهاداتیبه ارائه پ کیبه تفک باشد یجامعه هدف م
 :میپرداز ی) برخوردار بودند م50 ری(ز ینییپا ازیمتا

 جینتا یبررس در ):بعد دروندادمدارس ( یپرورش نیمعاون اراتیو اخت فیحوزه وظا

 یپرورش نیعوامل مرتبط با طرح معاون دگاهیکه از د میمؤلفه متوجه شد نیمربوط به ا يها شاخص

ارائه  نیطرح در مدرسه و همچن يها لازم جهت اجرا برنامه يها یخود اعم از هماهنگ فیدر وظا

و داشتن برنامه  همدرس يها تیطرح و فعال يها برنامه نیتعامل ب يو برقرار یآموزش يها برنامه

و  فیوظا ادیحجم ز شود یم ینیب شیاند که احتمالاً پ عمل نموده فیطرح ضع يبرا یانضباط

 نیشده باشد در ا يمحمد دبهنامینقش در طرح شه يفایدر ا یموجب کوتاه یسازمان اتیابلاغ

داشته و باهمسو  یپرورش نیبا معاون يشتریطرح تعداد جلسات ب انیتا مرب شود یم شنهادیراستا پ

داده و از  ياریطرح و کمک در اجرا آنها معاونان را هم يها با برنامه یسازمان اتیابلاغ يساز

 ینیآفر نقش زانیها م در اجرا برنامه فیوظا میو تقس یتیریمد يها از نقش یبرخ فیعربا ت یطرف

 .در طرح را بالا ببرند نیمعاون



 

  

34 

  )يبهنام محمد دیمتوسطه اول (طرح شه مقطع آموزان دانش یتیترب یطرح رشد و بالندگ یاثربخش

 1402 تابستان  |نهم  پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

 توان یمؤلفه م نیمربوط به ا يها شاخص یبررس در): بعد درونداد( طرحبودجه و اعتبارات 
مؤلفـه   نی ـا فیضـع  ازیشده علت امت یزده با برنامه معرف نیبودجه تخم زانیگفت که عدم تناسب م

امـر   نی ـا اری ـاخت ضیو تفـو  یاعتبار کل ـ يتا با واگذار گردد یم شنهادیپ خصوص نیبوده است. درا
تناسـب   یدر نظـر گرفتـه بـا نـوع برنامـه ابلاغ ـ      بودجه نیها در مدارس ب برنامه انیبرعهده خود مجر

 يزی ـر طرح برنامـه  انیمرب شنهادیکل را طبق نظر و پ یصیاعتبار تخص زانیم نیبرقرار سازند و همچن
 کنند.

ازجمله  یمنابع بوم بیو عدم تصو یوجود منابع علم عدم ):بعد درونداد( محتوامتن و 
 شنهادیطرح پ نیدر ا یفصل يزیر قبل از برنامه شود یم شنهادیدر بعد درون داد بوده که پ راداتیا

 نیبا لحاظ ا تیطرح گرفته شود و درنها انیآن از خود مرب یانداز فصل و چشم ییمحتوا ریس
 .ندینما لاغو اب بیرا تصو یبرنامه کل شنهاداتیپ

 تکوینی ،یصیگانه تشخ سه يها یابیدرخصوص ارزش اساس نیبرا ):ندیبعد فرا( ارزشیابینظام 
 ینییپا ازیها از امت شاخص نیلذا ا است و نشده ینیب شیپ گونه چیه طرح نیدر ا یانیو پا

طرح انجام  یابیسنجش و ارز يارهایها و مع مؤلفه قیدق ییبا شناسا گردد یم شنهادیبرخوردارندکه پ
 .ردیقرار گ نیمسئول و انیموردتوجه مرب ها یابیارزش

که  میطرح متوجه شد نیحاصل شده از ا جینتا طبق ):ندیبعد فرا( خاص طیشرا ینیب شیپ
مدارس در اثر حوادث  لاتیخاص تعط طیطرح در شرا یناگهان يریجهت قرارگ يزیر برنامه چیه

لذا لازم  شود یطرح م يشرویامر موجب اختلال در روند پ نیانجام نشده است که ا ...و يماریو ب
 شود. ینیب شیپ خصوص نیدرا يجازارتباط م يازجمله بسترها ياست که حتماً موارد

 نییپا ازیموارد مربوط به کسب امت گرید از ):ندیبعد فرا( تربیتیو  یفرهنگ يمحتوا دیتول
بود  یتیترب یمحتوا فرهنگ دیدر تول انیآموزان و مرب دانش تیمشارکت و فعال زانیم ندیدر بعد فرا
ساختار  جادیمحتوا کنند و در ادامه با ا دیابتدا از خود شروع کرده و تول انیاست مرب يکه ضرور

شده و در قالب  دهیسنج يارهایو با مع ینشیگز تصور به ورز شهیاند يها ئتیو ه یلاتیتشک
 حوزه با خود همراه سازند. نیدر ا زیآموزان را ن ها دانش مسابقات و جشنواره
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 یــیاجرا يهــا ســال یدر طــ اســاس نیبــرا ):داد بعــد بــرون( علمــی يو دســتاوردها جینتــا
اسـت کـه در    نی ـا انگری ـبرخوردار بـوده کـه نما   ینییپا ازیحاصل از طرح از امت یعلم يدستاوردها

کـردن آن   بوده که جهت برطـرف  فیطرح ضع نیدر ا یآموزش یاقدامات خلاقانه و نوآورانه علم
 يهـا  و حـوزه  یمختلف سن يها هدر رد یاستارتاپ علم يدادهایمسابقات و رو يبه برگزار شنهادیپ

 .است یمختلف علم

 يگـر یمـورد د  زی ـن یاصـلاح  يها و ارائه روش بازخوردگیري ):داد بعد برون( پژوهشی جینتا
حاضر کـه باهـدف    قیتحق نیمثل هم یپژوهش يشد و کارها یابیارز فیضع قیتحق نیبود که در ا

 ياست کـه جهـت برطـرف سـاز     يگرفته است از جمله موارد ساله طرح شکل سه یاثربخش یبررس
 .شود یم شنهادیمشکل پ نیا

 نیتـر  مهـم  عوامل مـرتبط، و گفتگو با  یدانیم قاتیبر اساس تحق ندیدر طول انجام فرا نیهمچن 
امـر سـبب    نی ـمدارس دانسته شـد کـه ا   نیطرح با مسئول انیمرب نیب یطرح عدم هماهنگ نیضعف ا

آمـوزان و   همـان گـروه دانـش    یعن ـی رانی ـطرح نزد فراگ نیا ییاهداف و مراحل اجرا تیعدم شفاف
مـورد   نی ـطـرح بـه ا   نیا ياجرا ندیدر ادامه فرا ربط يذ نیکه لازم است مسئول شود یآنها م نیلدوا

طـرح و   انی ـمجر نیب ـ یاصـول  یهمـاهنگ  اندیشـه ورزي و جلسـات   ینیب شیداشته و با پ ژهیاهتمام و
 موجود را برطرف سازند. يها یوکاست کم، مدرسه نیمسئول

 منابعفهرست   
 ـکتـاب لان : مؤسسـه فرهنـگ   تهران ی،انسان يها هیسرما يآموزش و بهساز ،)1388( نیحس دیس ،یابط  ز،ی

 چاپ اول
(مطالعـات   یآموزش يها دوره یعوامل مؤثر بر اثربخش یبررس ،)1388( يمهدنژاد  یسبحان ار،یخدا یلیاب
 9در صنعت نفت، سال سوم، شماره  یمنابع انسان تیریفصلنامه مد ران،ینفت ا ی) شرکت مليمورد

 17 جلد ،(ره)مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی ، ره)( صحیفه امام خمینی ).1368( ره)( ینیخمامام 
آنـان   یبا اثربخش رانیمد نانهیکارآفر يها یژگیرابطه و یبررس). 1388بهار ( ییمحمدرضا، طباطبای بهرنگ

 .1388، تابستان 3، دوره 2شماره  )8در مدارس متوسطه دخترانه شهر کرمان (مسلسل 
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 ـ  یو تعال تیآموزش ترب يها دوره یاثربخش زانیم یبررس). 1394( يمهـد  ات،یب  جیکارکنان سـازمان بس
دانشـگاه جـامع امـام     ،یو فرهنگ ـ یارشد، دانشکده و پژوهشکده علوم اجتمـاع  یکارشناس نامه انیپا .نیمستضعف

 (ع) نیحس
 تعامل کلان اهداف ساختاردهی").1379عباسی نوذري، حسـین (  ؛رازینی، روح اله ؛پهلوان شریف، علیرضا

، مطالعـات راهبـردي بسـیج    "فرهنگ حوزه گذاران یمش خط براي آن يها دلالت و نوجوان و کودك و مسجد
 79شماره ، سال بیست و یکم

 یسازمان نظام یو آموزش یتیترب يدوره ها یاثربخش یابیارزش يالگو یطراح). 1398رضا (پور،  نیحس
 44 یاپیپ ،یاسلام تیو ترب میفصلنامه پژوهش در مسائل تعل

 ، انقلاب اسلامیحدیث ولایت). دفتر مقام معظم رهبري، 1398( یعل دیسي ا خامنه
تهران: انتشـارات   )؛یاتیعمل ي(راهنما یسازمان يها آموزش یاثربخش یابیارز). 1391اباصلت ( ،یخراسان

 . چاپ اولرانیا یصنعت قاتیمرکز آموزش و تحق

 يسـبک فرزنـدپرور   يانتقاد یبررس). 1395( يهاد ،یلیاحمد، وک ،يمعصومه، سلحشور ،یخنکدار طارس
 33 یاپیشماره پ - 33، شماره 24دوره  السلام همیائمه اطهار عل دگاهیمقتدرانه بر اساس د

 انتشارات رشد: تهران ی و علوم تربیتی.شناس رواناحتمالات و آمار کاربردي در ). 1383دلاور، علی (
بررسـی جایگـاه فعالیـت و    "). 1399ي؛ مهـدوي، وحیـد (  محمدمهـد رحمانی گورجی، محمـد؛ باقریـان،   

 46، شماره سال بیست و هشتم ،اسلامی تیوترب میتعلپژوهش در مسائل  "کنشگري در نظام تربیتی صالحین
 ـي، ری، شمشزارعی، لیلا  ـ یروانیبابک، ش  ـي، ریش  ـید تی ـوترب میتعل ـ یشناس ـ بیآس ـ ).1400ی (عل در  ین

 51، شماره 29دوره  آموزان) معلمان و دانش ت،یوترب میمتخصصان تعل دگاهیآموزان متوسطه (از د دانش
 1397فروردین ، محمدي به نام دیشهطرح  اعتلاي بسیج، ي،آموز دانشسازمان بسیج 

 . تهران: نشر دوران، چاپ نهمنینو یپرورش یشناس روان). 1390( اکبر یعل ف،یس

چـاپ   ،ي، مشـهد: آسـتان قـدس رضـو    و اصول آموزش و پرورش یمبان)، 1382( ن،یغلام حس ـ ،یشکوه
 .ازدهمی

 سادس: . تهرانوپرورش نامه تخصصی (ترمینولوژي) آموزش واژه ).1393احمد. (، عابدینی
فرشـباف رشـیدي،   . 540 ق1358، مصر، مکتبۀ مصـطفی البـابی الحلبـی،    احیاءالعلومغزالی، ابوحامد محمد؛ 

 يریپـذ  وپـرورش و جامعـه   در آموزش يآموز نقش سازمان بسیج دانش").1395(جمشیدي راد، جعفر ،وحید
 ، علوم تربیتی و سبک زندگییشناس روان یالملل نیسومین کنفرانس ب " آموزان سیاسی دانش

 ـترب يمرزهـا  نیـی تب يبـرا  یگـام ). 1390احمد ( ،یفضائل  ـ تی فصـلنامه پـژوهش در مسـائل     م،یو تعل
 135-113، 1390، زمستان  13شماره  د،یسال نوزدهم، دوره جد ،یاسلام تیوترب میتعل
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

در  يآمــوز دانــش جینقــش ســازمان بســ "). 1395راد، جعفــر ( يدیجمشــ د،یــوح ،يدیفرشــباف رشــ
و  یتیعلوم ترب ،یشناس روان یالملل نیکنفرانس ب نیسوم "آموزان  دانش یاسیس يریپذ وپرورش و جامعه آموزش

 یسبک زندگ
در  بهیط اتیح گاهیجا یبررس) 1398نجمه ( ،یآران يفاطمه، احمدآباد ،ینائیمحسن، حس ،یفراهان ینیفرمه

 42 یاپیشماره پ - 42، شماره 27دوره  وپرورش تحقق آن در آموزش يراهکارها نییو تب نیادیسند تحول بن
کـربلا و  ررسی میزان اثربخشی طرح صالحین بسیجیان ناحیـه  ب") 1394( مرادپیري، هادي ،کزازي، حسن

 79، شماره دوره چهاردهم، ي دفاعیها پژوهشفصلنامه مدیریت و  "ارتقاء آن يها وهیارائه ش
 11.ش1357تهران، اقبال،  اصول اساسی فن تربیت،زاده ایرانشهر، حسین؛ کاظم

نسـل   تیبه نقش مدارس در ترب يکردیانتظار: رو یتیفلسفه ترب) 1398الهام ( ،یرحمت اله، راض ،یمرزوق
 43 ), شمارهدی(دوره جد 27 , دوره1398تابستان  ،منتظر

 صدرا انتشارات تهران: .ينبو رهیدر س يریس). 1376( یمرتض ،يمطهر
 14 چاپ سطرون،ینشر: تهران .یآموزش تیریمد و يرهبر). 1385( محمد دیس ،یرکمالیم
 چاپ دوم. تهران: نشرنقش جهان، یمنابع انسان تیریمد). 1363ناصر ( ،یرسپاسیم

 khamenei.irمقام معظم رهبري بیانات برگرفته از سایت 
افسـران در   يرسـته توپخانـه بـرا    یدوره عال يها آموزش یاثربخش زانیم یبررس). 1390( يمقدم، مهد

 و ستاد، دانشکده دافوس یارشد فرمانده یکارشناس نامه انیپا نده،یجنگ آ
 ـ یاسـلام  يمل به هنجارهاع زانیم) 1397معصومه ( ،يصادق، صمد دیس ،ينبو آمـوزان دوره   دانـش  نیب

شـماره   1397و ششم تابسـتان   ستیسال ب یاسلام تیوترب میپژوهش در مسائل تعل یبیترک يا متوسطه: مطالعه
39 

 تیروش ترب نییتب) 1400( نجمهی، لیوک ي،شمس آباد یعیاالله رف حجت، دیمهشي، زدیاصغر، ا، کومنشین
 50، شماره 29دوره  یاسلام میکودك در هفت سال دوم بر اساس تعال یاخلاق

 ارجمند: تهران شناسی. روانزمینه  ).1362رفیعی ( حسن ترجمه روپیکوت، هیلگارد، ارنست،
Basarab, David (2018). "The training evaluation process: A practical approach to evaluation", 

Springer,Vol.13 , No.2. 
Diggs, B. K. (2019). The Perception of Transfer Climate Factors in the marco and micro 

organizational work Environment. Doctoral Dissertation. North Carolina:North Carolina 
State. 

Welch, D. (2020). Exploring the Transfer System. Validating a process Model with a 
Business Traning Intervention. Montreal, Quebec: Concordia University. 
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 دانشگاه دیو اسات رانیمد نآفری تحول يمحور بر سبک رهبر تیترب يهوش معنو یاثر بخش
 

 2اسداالله زنگویی | 1محمد نبی زاده
 

 

 چکیده
پرداختـه   نیتحول آفر يو سبک رهبر يابعاد هوش معنو یاثر بخش لیو تحل یپژوهش به بررس نیا

است. این پژوهش با توجه به هدف آن کاربردي بـوده و در زمـره تحقیقـات توصـیفی، از نـوع تحقیـق       
 ياند. بـرا  داده لیتشک فرن 106دانشگاه با تعداد  دیو اسات رانیآن را مد يهمبستگی قرار دارد. جامعه آمار

 ـامت نییتع يو برا) 1389و همکاران ( عیبد ياز پرسشنامه هوش معنو يسطح ابعاد هوش معنو نییتع  ازی
 جیاستفاده شده است. نتا) 1990از پرسشنامه چند عاملی رهبري بس و آولیو ( نیتحول آفر يسبک رهبر

وجـود دارد   يرابطه مثبت و معنـا دار  نیتحول آفر يو سبک رهبر يهوش معنو نینشان داد که ب قیتحق
و عشـق از   یو خـود آگـاه   یاخلاق يایسجا ،يو اعتقاد یتفکر کل يبعدها ،يابعاد هوش معنو نیو از ب

مقابله با مشکلات در  ییبعد توانا یدر سطح مطلوب هستند. ول یباشند، به عبارت یسطح متوسط بالاتر م
و ابعاد آن از سطح متوسط بالاتر اسـت.   نیتحول آفر يسطح رهبر نیتر است. همچن نییسطح متوسط پا

 باشد. یدر سطح مطلوب م دیو اسات رانیمد نیو ابعاد آن در ب نیتحول آفر يسطح رهبر یبه عبارت

 .يدانشگاه، سبک رهبر رانیمد ،يمعنو تیترب ،يهوش معنو :ها  واژهکلید

  

 

                                                                                                               .     رانی(ع)، تهران، ا نیو قدرت نرم، دانشگاه جامع امام حس یاجتماع یمدرس و پژوهشگر، دانشکده فرهنگمسئول:  سندهینو .1
kpnabizd@ihu.ac.ir         

 دانشکده روانشناسی و علوم تربیتی.، دانشیار .2
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 دانشگاه دیو اسات رانیمد نیتحول آفر يمحور بر سبک رهبر تیترب يهوش معنو یاثر بخش

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   | سی و یکمسال 

 مقدمه و بیان مسئله

و  مربیـان  روزافـزون توجـه   یي گذشته به صـورت  و رشد معنوي در انسان، در چند دهه تیمعنو
و  ری ـمتغ ا،ی ـپو تی ـسـو و ماه  کی ـاز  تیریعلـم مـد   شـرفت یکرده است. پرا به خود جلب مدیران 

برابـر   درمعنـوي بشـر    ازهـاي یباعـث شـده اسـت کـه ن     گـر یاز سـوي د  نینو يسازمان ها ي دهیچیپ
 .ابندی شتريیب تیمادي در سازمان ها قد علم کنند و اهم ازهايیها و ن خواسته

 يچالش عصر سرعت و تکنولوژ هیاست که سازمان ها در سا ینینو میاز مفاه زین يمعنو هوش
فـوق در   يهـا  یژگ ـیبـا و  یرهبران ـ شیکه بـه مـوازات گـرا    يکنند. به طور یم ازیبه آن احساس ن

اسـت؛ بـه    افتـه یو تحـول   شیگـرا  یمثبت انسـان  يها یژگیو يبه سو زین یسازمانها، مطالعات علم
 يداند کـه بـه بعـد معنـو     یو الهام بخش م ریبص یرا رهبران نیرهبران تحول آفر امکه گراه يطور

بـر رشـد و    ریبه پرورش کارکنان و تـاث  يادیرهبران همواره تلاش ز نیدهند. ا یم تیکارکنان اهم
؛ ابنـد یکارکنان دسـت   لیتوانند به حداکثر پتانس یم قیطر نیدهند و از ا یسازمان نشان م شرفتیپ

 یو منـابع انسـان   روانی ـموفق خواهند بود که بتوانند با پ یها، رهبران در عرصه رقابت سازمانبنابراین 
 نشیو ب يمعنو سوالات قیعم دنیفهم ییتوانا يراستا هوش معنو نیکنند و در هم دایخود ارتباط پ

بـه عنـوان    تی ـاز معنو یآگـاه  يچند گانه از هوش است. هوش معنـو  ییاست که سطح ها یدرون
خـلاق از تکامـل اسـت (عبـداالله زاده و همکـاران،       یزنـدگ  يروی ـبـه عنـوان ن   ایاز وجود  يا نهیزم

و سازمان  یو جهان، ارتباطات انسان شتنیخو داریبه د ستیبامی رهبران لذا به نظر می آید ). 1388
 .دیآ یبالا به دست نم يکار جز با داشتن هوش معنو نیو ا ندیآ قیفا نینو یخود با روش يها

ها،  ها را بر آن داشته است تا پاسخ در عصر کنونی، سازمان نیتحول آفر يپدیدة تحول و رهبر
ها و رویکردهاي گوناگونی به آن داشته باشند. با ورود به سازمان، با توجه به شدیدتر شـدن   نگرش

هاي جهان امـروزي نیـاز بـه معنویـت و توسـعۀ هـوش        و تحول براي فعالیت در سازمان ریینیاز به تغ
و  یتیریمـد  يیابد. براي آنکه بتوانیم هوش معنـوي را در محـیط هـا    افراد افزایش میمعنوي در بین 

لـذا سـوال پـژوهش     بررسـی کـرد.   يعملیاتی شود، باید هوش معنوي را با توجه به رهبـر  یآموزش
و  رانیمـد  نآفـری  تحول يمحور بر سبک رهبر تیترب يهوش معنو یاثر بخشحاضر این است که 

 نحو است؟به چه  دانشگاه دیاسات
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

 مبانی نظري

و بـا   دهی ـکشـورها را در نورد  یمل يو گسترده، مرزها ریفراگ ندیفرا کیشدن به عنوان  یجهان
 ،یو تحـولات عمـده در سـطوح سـازمان     ریی ـتغ يرا برا نهیدولت ها زم تیکردن حاکم ریرسوخ پذ

 ).1393زاده،  یو نب ییفراهم آورده است (زنگو یو فرهنگ یاجتماع
مواجـه انـد،    ریی ـو در حـال تغ  ای ـپو يها طیبا مح يا ندهیعصر حاضر سازمان ها به طور فزآ در

سازگار سازند. در واقع  یطیمح راتییخود مجبورند که خود را با تغ ییایبه منظور بقاء و پو نیبنابرا
 ریبـا تحـولات جامعـه، بتواننـد مس ـ     یشوند که علاوه بر هماهنگ یکارآمد محسوب م ییسازمان ها

 جـاد یرا در جهـت ا  راتیی ـتغ نی ـکرده و قـادر باشـند ا   دایپ ندهیدر آ زیها را ن یو دگرگون راتییتغ
امروزه اکثر سازمان ها لذا  ).1996، لی(و کنند تیبهتر هدا يا ندهیساختن آ يتحولات مطلوب برا

مستلزم آن است کـه سـازمان هـا     عیسر راتییدارند؛ تغ رییبه تغ ازیخود ن یرقابت تیحفظ موقع يبرا
بوده و به صورت موثر کار کننـد، بـه طـور مـداوم      ریباشند که انطباق پذ یرهبران و کارکنان يدارا

 .خود را درك کنند رامونیپ طیها را بهبود بخشند و مح ندیها و فرآ ستمیس
است،  طیمح نیا تیریو مد تیدر هدا يدیعنصر کل کی ياست و رهبر ریآشفته و متغ طیمح

 یبزرگ ـ يکه رهبران بزرگ تفـاوت هـا   دیتوان فهم یمختلف م يشرکت ها يدقت بر رو یبا کم
     بدسـت   ین ـیمع یچـارچوب زمـان   کی ـرا در  جیهستند که نتـا  یکنند، رهبران مؤثر کسان یم جادیا
 ).78ص : 2002 سازمان و کار خود موثر واقع شوند (گلمن، يراآورند تا بیم

تعریف هایی که از رهبري شده است، از نظر تعداد، معـادل یـا برابـر    ) 1948( نیگفتۀ استاگل به
 از نظـر تـري  ). 23ص : 1987 ،نزیتعداد کسانی است که درصدد ارائه تعریفی از آن برآمده اند (راب

بـه   ابیرهبري عبارتست از: عمل تأثیرگذاري بر افراد، به طوري که از روي میل و علاقه براي دستی
رهبـري،  «مـی نویسـد:    و ادانـل  کـونتز ). 1380 وهـی تـلاش کننـد (سـید جـوادین،     هدف هـاي گر 

 ).12: 2000 (هاندر،» تأثیرگذاري بر افراد است؛ تا تحقق هدف مشترکی را دنبال کنند
استفاده از فرآیند ارتباط در مـوقعیتی  «رهبري را این گونه تعریف می کنند:  و مازاریک تاننبوم

(سـید  » میان افراد و جهت دادن آن به سوي مقصد یا مقاصـدي خـاص  خاص، براي اعمال نفوذ در 
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گـروه   کی يها تینفوذ بر فعال ندیرا عبارت از فرآ يتوان رهبر یم یبه طور کل). 1380 جوادین،
 کرد. فیتحقق اهداف خاص تعر يبرا افتهی سازمان

و ارتباط مـوثر بـا همکـاران، سرپرسـتان و      یو گروه يرفتار فرد تیدر جهت هدا دیبا رهبران
و  یتیریدانـش مـد   قی ـبه اهداف سازمان، به نحو مطلوب عمـل کننـد. تلف   دنیدر جهت رس انیمشتر

 ،یباشـد (مهـرام و دشـت    دی ـبه هدف مف یابیدست  يتواند در سوق دادن افراد به سو یم ییمعناگرا
1388.( 

کننـد.  یم يساختن معنا در سازمان اعمال رهبر يواضح چشم انداز و جار انیب لهیبه وس رهبران
مجموعه  انیم وندی(استعاره ها، داستان ها و ...) و با پ نینماد تیریمد قیانتشار معنا در سازمان از طر

و  زهی ـانگ يبه طور فوق العـاده ا  روانیشود پ یو سبب م ردیپذ یاز باورها و ارزش ها صورت م يا
 نی ـا). 1388و همکـاران،   ی(فرهنگ ـدر سـازمان مبـدل گردنـد     رییو خود به عاملان تغ ابندیب هیروح

چشـم   میو ترس ـ گرانید يشوند با جلب اعتماد و وفادار یم دهینام نیرهبران که رهبران تحول آفر
تعهـد بـه تحـول و     جـاد یموجب ا روانیبه پ دنیبا الهام بخش زیبالقوه و ن ياز فرصت ها جیمه يانداز

بـه تـک تـک کارکنـان سـازمان       بیترت نیبد نیشوند. رهبران تحول آفر یبالا آنها م یرلخود کنت
مبدل گردنـد و سـازمان را بـه سـمت      نیتحول آفر یعامل کیخود به  کیکنند که هر  یکمک م

 .شده حرکت دهند میترس ندهیآ
 يهـا  نهیزم جادیو ا يکارکنان با استفاده از چشم انداز معنو ختنیو برانگ کیرهبران تحر نقش

بالا، متعهد و با  يبهره ور يتوانمند، دارا یباشد تا کارکنان یم یانسان يبر اساس ارزش ها یفرهنگ
 ودش ـ یباعـث م ـ  يدر رهبـر  تی ـمعنو). 1387و همکاران،  یائیو پرورش دهند (ض تیرا ترب زهیانگ

که فراتر از اهداف کسب و کار  یاهداف متعال يسازمان به سو تیهدا يبرا روانینهفته در پ يانرژ
 روانی ـکه پ کنند یالقاء م روانیرا به پ ینشیب نیرهبران تحول آفر). 2010است، فعال گردد (خانکا، 

کنند و  دایفراتر از انتظار دست پ ایفوق العاده  ییزهایتا به چ زدیانگ یو آنها را بر م بخشد یرا الهام م
 و درك کنند. رفتهیآرمان خودشان پذ و دگاهیآن را به عنوان د نکهیمهم تر ا

مورد توجـه قـرار    اریاست که بس يرهبر يسبک ها نیدتریاز جد نیتحول آفر يرهبربنابراین 
نظر بسیاري از متخصصان و صاحب نظران علم رهبري را به خود جلـب   و) 2000، نگیگرفته (بارل

بر روابط عاطفی و شخصی بین رهبر و زیردستان اسـتوار اسـت و    نیتحول آفر ينموده است. رهبر
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بـیش از آن کـه مـورد انتظـار اسـت توجـه دارد. بـه         يبه تحریک و انگیزش پیروان در جهت رهبر
اعتقاد بسیاري از محققان، رفتارهاي رهبري جدید در افزایش انگیزش بر کار پیروان نقشی مـوثر را  

نظریه پردازان با توجه به دیدگاه هاي متعدد، در مـورد سـبک   ). 202: 1996 ایفا می کند (دوهرتی،
پرداخته اند که دیدگاه هاي رهبري را در مراحل مختلف متحـول کـرده    يرهبري به ارائه نظریه ها

بـا ایـن    1930است. این تحول با مطالعه رهبري با رویکرد ویژگـی و خصوصـیات رهبـري در دهـه     
در  تـوان دنیا می آیند، آغاز شد؛ ولـی ویژگـی هـاي ثـابتی کـه ب      پیش فرض که رهبران ذاتاً رهبر به

این مطالعه با رویکـرد رفتـاري ادامـه     1950تمام زمان ها از آن استفاده کرد، شناسایی نشد. در دهه 
 یافت، ولی باز هم به نتیجه قطعی منتهی نشد.

آن، رهبـر بـر   به سمت نظریه رهبران اقتضایی سـوق پیـدا کـرد کـه در      1970تحقیقات در دهه 
حسب شرایط، توانایی و گرایش هاي زیردستان تصمیم گیري می کنـد. اگرچـه ایـن نـوع رهبـري      

 نموفقیت هایی را در برداشت؛ اما باز هم گره از معما باز نکـرد. مهمتـرین تحـول مرحلـه اخیـر بیـا      
دگاه دی ـ«از آن بـا عنـوان   ) 1992( بـود کـه بـرایمن   ) 1976( توسط برنز نیسبک رهبري تحول آفر

معتقـد اسـت در رهبـري    ) 1996دوهرتـی ( ). 30: 1387 ان،ییاد کرده اسـت (زرتشـت  » جدید رهبري
(که رویکردي جدید در رهبري است) رابطه میان رهبر با پیـروان، فراتـر از تشـریفات     نیتحول آفر

بـا  بوده و باعث برانگیختن فکر الهام بخش به پیروان می شود تا براي رسیدن بـه اهـداف    اديقرارد
داراي نفـوذ و   نیحداکثر پتانسیل، بیش از آن چه انتظار می رود تـلاش کننـد. رهبـران تحـول آفـر     

 ،یشوند (دوهرت ـ یجاذبه شخصی هستند و با رعایت ملاحظات فردي باعث ایجاد انگیزه در افراد م
 هماننـد سـایر سـازمان هـا تـا      یآموزش يبدون تردید، موفقیت و اثربخشی سازمان ها). 275: 1996

حدود زیادي بستگی به شایستگی مدیران آنها دارد. شایستگی مدیر تعیین کننده شایستگی سازمان 
خواهد بود. به عبارتی مدیریت پویا و اثربخش مشخصه اصلی سازمان هاي موفق مـی باشـد کـه بـه     

اشـاره مـی کنـد     دراکر). 36: 1381از سازمان ها ناموفق مشخص می گردد (محرم زاده،  آنوسیله 
هستند. در همـه زمینـه هـا بـراي      یرهبران اصلی ترین و نادرترین منبع هر نوع تشکیلات آموزش که

جست وجوي اشخاصی که توانایی لازم براي رهبري موثر داشته باشند، کوشش مستمري بـه عمـل   
 ).44: 1388بند،  قهمی آید (علا
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اثـربخش   يرهبـر  ياز سـبک هـا   یک ـیبه عنوان  دیجد اتیدر نظر نیتحول آفر يرهبر سبک
 روانی ـدر باورهـا، ارزش هـا و اهـداف پ    نیرهبران تحول آفـر ). 2004، يشناخته شده است (استور

گفتـار و   قی ـ. آنهـا از طر گذارنـد  یم ـ يخـود بـه جـا    روانی ـدر پ يفـوق العـاده ا   رینفوذ کرده و تأث
سـاس اعتمـاد و   رهبران نسبت به آنهـا اح  نیا روانی. پکنند یرا دچار تحول م زمانکردارشان کل سا

و الهـام   یـی معنـا گرا  نش،ی ـکلمات، گفتگو، ب قیاز طر نی. نفوذ رهبران تحول آفرکنند یم يوفادار
 لیدخ نیتحول آفر يبتواند در رهبر تیمعنو دیآ یرهگذر به نظر م نیاست. از ا گرانیبه د یبخش

 کند. ینیب شیآنرا پ ینوعباشد و به 

 پیشینۀ پژوهش

تحـول   يرهبـر  تی ـتوجه به تحقیقات انجام شده در سال هاي اخیر در دنیا و با توجـه بـه اهم   با
بـه عنـوان    يآفرین به عنوان سبک مدیریت موفق در سازمان هاي امروز و نیز بررسـی هـوش معنـو   

سازمان ها، تحقیقات اندکی در این رابطه در ایران انجام شـده اسـت.    یاز عوامل مهم اثربخش یکی
 قی ـبـا موضـوع تحق   يتـر  کی ـکه ارتبـاط نزد  ییپژوهش به چند مورد از پژوهش ها نیا نهیشیدر پ

 .میکن یدارد، اشاره م
   کشـور پرداخـت.   يکـار  يهـا  طیدر مح نیتحول آفر يرهبر هیبه آزمون نظر) 2003( آلبرت 

 یمشاهده شد. مرس یرابطه همبستگ تیرضا امدیو پ يملاحظه فرد نیپژوهش، ب نیا جیبر اساس نتا
او  يهـا  افتـه یپرداخـت.   يمـالاو  یدر موسسات آموزش عـال  يرهبر يبه مطالعه سبک ها) 2004(

 يمـراوده ا  يو مقـدار  نیتحـول آفـر   يخود را تا حـدود  رانیمد يسبک رهبر دیاساتنشان داد که 
هـا   طیدر مح نیمناسب بودن سبک تحول آفر زانیم یبه بررس) 2003( نایکولیکرده اند. ن ییشناسا

بـا   نیپژوهش نشـان داد کـه سـبک تحـول آفـر      نیا جیپرداخت. نتا یعلم-یآموزش يو سازمان ها
 مثبت دارد. یگهمبست یاثر بخش امدیپ

 يکه گروه همگنان آنها از رفتار رهبر یکه رهبران افتندیدر) 2004( نیبومر و بالدو یقیتحق در
 دهنـد. وب  ینشان م ـ نیتحول آفر يبه رفتار رهبر يشتریب لیبرخوردارند تما يشتریب نیتحول آفر

 بـه  زشی ـو انگ روانی ـپ یشغل تیدانشگاه را با رضا يرؤسا يرهبر يرفتارها یهمراه زانیم) 2003(
مـورد   کـال یوانجلیا يدر کالج ها و دانشگاه هـا  يرهبر یسمت تلاش بالاتر از حد انتظار و اثربخش



  

   

 

45 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

 يو مـراوده ا  نیتحول آفـر  يرفتار ها بیپژوهش نشان داد که ترک نیا يها افتهیقرار داد.  یبررس
 ولتح ـ يبـا رفتارهـا   سـه یدر مقا ،يرهبـر  یو اثـر بخش ـ  یشغل تیرضا يبرا يکننده بهتر ینیب شیپ

 باشد. یم ییبه تنها نیآفر
انجام  نیتحول آفر يو رهبر یدر رابطه با هوش عاطف) 1383( يو مراد يکه جعفر یقیتحق در

 جـاد ی) در ازشی ـو انگ یخود آگـاه  ،ی(همدل یهوش عاطف ریکه سه متغ دندیرس جهینت نیدادند به ا
 يدر سازمان ها نیتحول آفر يدر خصوص الگو) 1381( یموثر هستند. موغل نیتحول آفر يرهبر
در  نیتحـول آفـر   يتـلاش و تعهـد کارکنـان و الگـو     ،يمند تیرضا نیکه ب افتیدر ران،یا يادار

 وجود دارد. يرابطه معنادار رانیا يموفق ادار يسازمان ها
 یدر رهبـران سـازمان   يهـوش معنـو   یف ـیخود به مطالعـه ک  يدر رساله دکتر) 2008( شتونیکر

هـوش   نکـه یمتفـاوت اسـت، ضـمن ا    اریبس ـ ينشان داد تجارب افراد از هوش معنـو  جیپرداخت. نتا
اقـدامات   يهوش نقش برجسـته ا نوع  نیکارکرد داشت ا رانیروزمره مد يها تیدر مسئول يمعنو

 تیخلاق شیحل مسئله افزا ندینشان داد که فرا قیتحق نینمود. ا یم فایبالا ا يوبا هوش معن رانیمد
 ).1390 ،يارتباط دارند (جواد يهستند با هوش معنو يکه از عوامل رهبر يو و نوآور

 نی ـبـه ا  يبـا سـبک رهبـر    یجانیبا عنوان رابطه هوش ه یقیدر تحق) 1390و همکاران ( وانلویک
 نیتحـول آفـر   يآنهـا بـه سـبک رهبـر     لی ـتما انیدر مرب یجانیهوش ه شیکه با افزا دندیرس جهینت

 .ابدی یم شیافزا
 يبـا سـبک رهبـر    یرابطـه هـوش عـاطف    یبا عنوان بررس یقیدر تحق) 1384( يو جعفر يعابد

 ،یهمـدل  يسـه مولفـه    یعناصر پنج گانه هوش عاطف انیکه از م دندیرس جهینت نیبه ا نیتحول آفر
 هستند. نیتحول آفر يدر رهبر راتییدرصد تغ 78 حیقادر به توض زشیو انگ یخوداگاه

و سـبک   رانیمـد  یهـوش عـاطف   نیرابطه ب ـ ینامه خود با عنوان بررس انیدر پا) 1386( یعقوبی
 يبـا سـبک رهبـر    یهـوش عـاطف   يمولفه ها یتمام نیکه ب دیرس جهینت نیبه ا نیتحول آفر يرهبر

 وجود دارد. يرابطه معنادار نیتحول آفر
 يهـا  رسـتان یدب رانیمـد  نیدر ب ـ يبا هوش معنو یمیت يرابطه رهبر یبررس«به ) 1388( يجواد

وجـود دارد، بـه    یرابطه مثبت ـ يو هوش معنو یمیت يرهبر نینشان داد که ب جیپرداخت و نتا» مشهد
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کننـد  یموفـق تـر عمـل م ـ    یم ـیت يرهبـر  نـه یدارنـد در زم  ییبـالا  يکه هوش معنو یرانیمد یعبارت
 ).1388 ،یساغروان(

 يو ابعاد سبک رهبر يرهبر يامدهایرابطه پ یبا عنوان بررس) 1388( یکه نورشاه یقیدر تحق 
 نی ـشـهر تهـران انجـام داد بـه ا     یدانشگاه ها و موسسات آموزش عـال  يرؤسا انیدر م نیتحول آفر

و تلاش بالاتر از  يمند تیرضا شیدر افزا ينقش موثر نیتحول آفر يکه سبک رهبر دیرس جهینت
 همکاران رؤسا دارد. انیدر م ارحد انتظ

 يرهبـر  تی ـهوش در سال هاي اخیر و با توجـه بـه اهم   رامونیتوجه به تحقیقات انجام شده پ با
از عوامـل   یک ـیتحول آفرین به عنوان سبک مدیریت موفق در سازمان هاي امروز، هوش به عنوان 

ابعاد هـوش   ریگذشته رابطه سا قاتیرود. در تحق یسازمان ها به شمار م يمهم و اثربخش در رهبر
هـوش مغفـول واقـع     يشده، اما بعد معنو دهیتحول آفرین سنج يبا سبک رهبر يبه جز هوش معنو

است که رابطـه ابعـاد هـوش     نیگذشته ا يو پژوهش ها قاتیخلاء تحق گریبه عبارت د؛ ستشده ا
هدف از انجام این تحقیق پیـدا   نیبنابرا؛ نکرده است یتحول آفرین را بررس يبا سبک رهبر يمعنو

 دیو اسـات  رانیمـد  نیتحول آفر يو سبک رهبر يبر وجود رابطه بین هوش معنو دالکردن دلایلی 
دانشگاه است. به عبارت دیگر، این پژوهش به دنبال پاسخ دادن بـه ایـن سـؤال اسـت کـه آیـا بـین        

 جامعه مورد مطالعه رابطه وجود دارد. دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر يهوش معنو

 ی پژوهششناس روش
این پژوهش با توجه به هدف آن کاربردي بوده و از نظر چگـونگی بـه دسـت آوردن دادهـاي     

 یفیغیر آزمایشی)، از نوع تحقیق همبستگی قرار دارد. توص ـتوصیفی (نیاز در زمره تحقیقات مورد 
 دیو اسـات  رانیمـد  نیدر ب نیتحول آفر يو رهبر يهوش معنو تیوضع فیکه به توص جهت نیاز ا

          را  ری ـدو متغ نی ـا نیشـود کـه رابطـه ب ـ    یم ـ دهی ـنام یهمبسـتگ  ثی ـح نی ـپـردازد و از ا  یم ـ هدانشگا
تحـول   يسـبک رهبـر   نیـی و تع دیو اسـات  رانیمد يهوش معنو نییتع يبرا قیتحق نیسنجد. در ایم

هـاي مربـوط بـه رهبـري تحـول آفـرین بـا اسـتفاده از          داده از پرسشنامه استفاده خواهد شد. نیآفر
طراحـی شـده اسـت، بـه دسـت آمـد.        )1990پرسشنامه چند عاملی رهبري که توسط بس و آولیو (

 نیشـود. همچن ـ  یم ـ يارزش گـذار  کـرت، یل یپنج ارزش اسیپرسشنامه بر اساس مق نیا يها هیگو
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 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

کرونبـاخ   يبـا اسـتفاده از روش آلفـا    نو همکارا يچالشتر يآزمون توسط مراد نیا ییایپا بیضر
 قـات یپرسشـنامه از تحق  یـی از روا نـان یاطم يبـرا ). 1388 ،یعقوبیبه نقل از  گزیبوده است (ه 90/0
 يو مـراد ) 1385و همکـاران (  يری ـرکبینامه اسـتفاده کـرده انـد، از جملـه ام    پرسش ـ نی ـکه از ا یقبل

 .استفاده شد) 1392و همکاران ( یرکمالیو م) 1388و همکاران ( يچالشتر
آن  ییروا نییتع يشده که برا یطراح) 1389و همکاران ( عیتوسط بد يهوش معنوپرسشنامه  

اسـتفاده شـده اسـت.     مـاکس یبـا چـرخش وار   یاصـل  يمؤلفـه هـا   لی ـبـا روش تحل  یعامل لیاز تحل
نامـه خـود مـورد اسـتفاده قـرار داده       انی ـدر پا) 1390( یکوه بنان یمیپرسشنامه را ابراه نیا نیهمچن

مقابلـه و   ییتوانـا  ،يو بعد اعتقاد یتفکر کل اسیخرده مق 4در  هیگو 42شامل  رسشنامهپ نیاست. ا
 5 فی ـو عشـق و علاقـه افـراد در ط    یو خودآگـاه  یاخلاق يایتعامل با مشکلات، پرداختن به سجا

 باشد. یم کرتیل يدرجه ا
برابـر   فیتصـن  وکرونباخ  يپرسشنامه را با استفاده از دو روش آلفا نیا ییایو همکاران پا عیبد

شده، نمره آن با نمره سوال  ادیاعتبار پرسشنامه  نییتع يبرا نیبه دست آوردند. همچن 78/0و  85/0
 =0001/0Pآنها وجود دارد ( نیب يکه رابطه مثبت و معنادار دیه و مشخص گردملاك همبسته شد

 از اعتبار لازم برخوردار است. يدهد پرسش نامه هوش معنو یکه نشان م  )=55/0Rو 
 یو مشــبک نیو عابــد) 1391( يو اعتمــاد یآزمــون در پــژوهش اصــفهان نیــا ییایــپا نیهمچنــ

) 1390( یکوه بنـان  یمیو در پژوهش ابراه 70/0و  79/0 بیکرونباخ به ترت يبا روش آلفا) 1390(
و  یتفکر کل ـ ياز مؤلفه ها کیهر  ییایو همکاران پا عیبرآورد شده است. بد 69/0روش  نیبا هم
و  یو خودآگـاه  یاخلاق ـ يایمقابله و تعامل با مشـکلات، پـرداختن بـه سـجا     ییتوانا ،ياعتقادبعد 

گـزارش کـرده    72/0و  70/0، 80/0، 82/0 بینباخ به ترتکرو يعشق و علاقه افراد را با روش آلفا
 اند.

 ی. در ابتدا ضـمن بررس ـ دیگرد SPSSشده و وارد نرم افزار  يپرسشنامه ها کد گذار اطلاعات
کـه اشـتباه وارد شـده انـد      یقـرار گرفـت تـا اطلاعـات     ینیاطلاعات، پرسشنامه ها مورد بازب یمقدمات

مختلف پرسشـنامه و کـل آن توسـط     ياعتبار بخش ها لیتحل يگردد و سپس قبل از اجرا حیتصح
در دو بخـش   جیاز اعتبـار پرسشـنامه نتـا    نـان ی. بعـد از اطم دی ـکرونباخ محاسـبه گرد  يشاخص آلفا
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 یشامل بررس ـ یمتناسب با نوع داده ها و بخش استنباط يمختلف و نمودارها يشاخص ها یفیتوص
 استفاده شد. رسونیپ یهمبستگ بیاز ضر قیتحق يها هیآزمون فرض يو برا

 پژوهش هايفرضیه
 .رابطه معنا دار وجود دارد دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر يهوش معنو نیب -1
 .رابطه معنا دار وجود دارد دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر»  يو بعد اعتقاد یتفکر کل«  نیب -2
رابطه معنا دار وجـود   دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر» مقابله و تعامل با مشکلات  ییتوانا«  نیب -3

 .دارد
 .رابطه معنا دار وجود دارد دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر»  یاخلاق يایپرداختن به سجا«  نیب -4
 .رابطه معنا دار وجود دارد دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر» و عشق  آگاهیخود«  نیب -5

 هاي پژوهش یافته
و ابعـاد   نیتحول آفـر  يرهبر ،يهوش معنو یهمبستگ يمورد بحث برا يرهایحاضر متغ قیدر تحق

 کی ـپارامتر يو در نظر گرفتن آزمون هـا  spssرو با نرم افزار  نیقرار گرفتند. از ا یآن مورد بررس
 پرداخته شده است. اتیفرض یدرست یبه بررس

منظـور   بـه  رابطه معنـا دار وجـود دارد.   دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر يهوش معنو نیب: 1 هیفرض
 یهمبسـتگ  بیدانشـگاه از ضـر   دیو اسـات  رانیمـد  يو سـبک رهبـر   يهوش معنو نیرابطه ب یبررس

 ارائه شد. ریدر جدول ز جیو نتا دیاستفاده گرد رسونیپ
 نیتحول آفر يو رهبر يرابطه هوش معنو رسونیپ یآزمون همبستگ. 1 جدول

p-value هامؤلفه یهمبستگ بیضر 

 یآرمان يها یژگیو 492/0 000/0

 یآرمان يرفتارها 256/0 008/0

 یذهن بیترغ 390/0 000/0

 الهام بخش زشیانگ 333/0 001/0

 يو ملاحظه فرد توجه 419/0 000/0

 نیتحول آفر يرهبر 526/0 000/0
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

 نیتحـول آفـر   يو رهبر يهوش معنو نیب یآزمون همبستگ p-valueمقدار  1اساس جدول  بر
       فـرض صـفر رد   نیباشـد، بنـابرا   یکمتـر م ـ  05/0 ياست کـه از سـطح خطـا    0005/0برابر با  باًیتقر

 نیتحـول آفـر   يو رهبـر  يهوش معنو نیلذا ب باشد، یم 526/0برابر با  یهمبستگ بیشود و ضریم
در سـطح   یهمبسـتگ  نیدرصد وجود دارد و شدت ا 95 نانیدار در سطح اطم یو معن میرابطه مستق

و بـا   05/0کمتـر از   زی ـن يبـا هـوش معنـو    نیتحول آفر يابعاد رهبر p-valueمقدار  متوسط است.
 يو ابعاد رهبـر  يهوش معنو نیدرصد ب 95 نانیباشد، لذا در سطح اطم یمثبت م یهمبستگ بیضرا

 يهـا یژگ ـیو بـا بعـد   یهمبسـتگ  نیشـتر یوجـود دارد و ب  يدار یو معن ـ میتقرابطه مس ـ نیتحول آفر
 .شود یپژوهش قبول م هیفرض). 492/0دارد ( یآرمان

رابطه معنـا دار وجـود    دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر»  يو بعد اعتقاد یتفکر کل«  نیب :2 هیفرض
 دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر يو بعد اعتقاد یتفکر کل نیرابطه ب یقسمت به بررس نیا در دارد.

 .دیارائه گرد 2در جدول  جیو نتا میپرداز یاستفاده م رسونیپ یهمبستگ بیضر با استفاده
 نیتحول آفر يو رهبر یرابطه تفکر کل رسونیپ یآزمون همبستگ. 2 جدول

 p-value ضریب همبستگی مؤلفه ها

 002۰/ 293۰/ ویژگی هاي آرمانی

 000۰/ 0/510 رفتارهاي آرمانی

 000۰/ 418۰/ ترغیب ذهنی

 000۰/ 470۰/ انگیزش الهام بخش

 000۰/ 430۰/ توجه و ملاحظه فردي

 000۰/ 579۰/ رهبري تحول آفرین

 

تحول  يو رهبر ياعتقاد - یتفکر کل نیب یآزمون همبستگ p-valueمقدار  2اساس جدول  بر
فرض صـفر رد   نیباشد، بنابرا یکمتر م 05/0 ياست که از سطح خطا 0005/0برابر با  باًیتقر نیآفر

تحول  يو رهبر ياعتقاد - یتفکر کل نیلذا ب باشد، یم 579/0برابر با  یهمبستگ بیشود و ضر یم
ابعـاد   p-valueدرصـد وجـود دارد. مقـدار     95 نـان یدار در سـطح اطم  یو معن میرابطه مستق نیفرآ

همـه   یهمبسـتگ  بیو ضـرا  باشـند  یم ـ 05/0کمتر از  ياعتقاد - یبا تفکر کل نیتحول آفر يرهبر
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تحـول   يو ابعـاد رهبـر   ياعتقـاد - یتفکر کل ـ نیدرصد ب 95 نانیاطم ابعاد مثبت است، لذا در سطح
 یآرمـان  يبـا بعـد رفتارهـا    یهمبسـتگ  نیشـتر یوجـود دارد و ب  يدار یو معن ـ میمسـتق  رابطـه  نیآفر

 .شود یپژوهش قبول م هیدارد. فرض) 510/0(
رابطـه معنـا    دیو اسـات  رانیمـد  يو سبک رهبر» مقابله و تعامل با مشکلات  ییتوانا«  نیب :3 هیفرض

مقابلـه و تعامـل بـا مشـکلات بـا سـبک        ییتوانـا  نیرابطه ب یقسمت به بررس نیا در دار وجود دارد.

 .دیارائه گرد 3در جدول  جیو نتا میپرداز یم دیو اسات رانیمد يرهبر

 نیتحول آفر يمقابله و تعامل با مشکلات با رهبر ییرابطه توانا رسونیپ یهمبستگ بیضر جینتا. 3 جدول
 p-value ضریب همبستگی مؤلفه ها

 7130/ 0360/ ویژگی هاي آرمانی

 0180/ *230/- رفتارهاي آرمانی

 0930/ 165/- ترغیب ذهنی

 0050/ 275/- انگیزش الهام بخش

 1860/ 130/- توجه و ملاحظه فردي

 0350/ *207/- رهبري تحول آفرین

مقابله و تعامل با مشـکلات بـا    ییتوانا نیب یآزمون همبستگ p-valueمقدار  3اساس جدول  بر

فـرض   نیباشـد، بنـابرا   یکمتر م 05/0 ياست که از سطح خطا 035/0برابر با  نیتحول آفر يرهبر

مقابلـه و تعامـل بـا     ییتوانـا  نیلذا ب ـ باشد، یم -207/0برابر با  یهمبستگ بیشود و ضر یصفر رد م

درصـد وجـود    95 نـان یدر سطح اطم يردا یرابطه معکوس و معن نیتحول آفر يبا رهبر مشکلات

 زی ـآنـان ن  نیتحول آفر يرهبر د،یمقابله و تعامل با مشکلات اسات ییتوانا شیبا افزا یدارد. به عبارت

تحـول   يابعـاد رهبـر   نیاسـت. در ب ـ  نییدر سـطح پـا   یهمبسـتگ  نیشدت ا ؛ وکند یم دایکاهش پ

بـا   05/0کمتـر از   p-valueمقـدار   يالهـام بخـش دارا   زشیو بعد انگ یآرمان يرفتارها بعد ن،یآفر

 ییتوانـا  الهام بخـش بـا   زشیو بعد انگ یآرمان يرفتارها لذا بعد باشند، یم یمنف یهمبستگ بیضرا

، یآرمـان  يها یژگیو یباشد و ل یم يدار یرابطه معکوس و معن يمقابله و تعامل با مشکلات دارا
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 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

 يدار یمقابله و تعامل بـا مشـکلات رابطـه معن ـ    ییبا بعد توانا يملاحظه فرد -و توجه یذهن بیترغ

 هیفرض ـ). -207/0الهـام بخـش دارد (   زشیمعکوس با بعد انگ یهمبستگ نیشتریب نیب نیندارند. در ا

 شود. یپژوهش قبول م

رابطـه معنـا دار    دیو اسـات  رانیمد يو سبک رهبر »یاخلاق يایپرداختن به سجا« نیب :4 هیفرض

 يبـا سـبک رهبـر    یاخلاق ـ يایپـرداختن بـه سـجا    نیرابطـه ب ـ  یقسمت به بررس نیا در وجود دارد.

ارائـه   4در جدول  جیو نتا میپرداز یاستفاده م رسونیپ یهمبستگ بیدانشگاه با استفاده ضر رانیمد

 .دیگرد
 نیتحول آفر يبا رهبر یاخلاق يایرابطه پرداختن به سجا رسونیپ یآزمون همبستگ. 4 جدول

 p-value همبستگیضریب  مؤلفه ها

 000۰/ 462۰/ ویژگی هاي آرمانی

 000۰/ 0/425 رفتارهاي آرمانی

 000۰/ 0/582 ترغیب ذهنی

 000۰/ 577۰/ انگیزش الهام بخش

 000۰/ 535۰/ توجه و ملاحظه فردي

 000۰/ 0/716 رهبري تحول آفرین

 يبا رهبر یاخلاق يایپرداختن به سجا نیب یآزمون همبستگ p-valueمقدار  4اساس جدول  بر

فـرض   نیباشـد، بنـابرا   یکمتر م 05/0 ياست که از سطح خطا 0005/0برابر با  باًیتقر نیتحول آفر

 یاخلاق ـ يایپرداختن به سجا نیلذا ب باشد، یم 716/0با برابر  یهمبستگ بیشود و ضر یصفر رد م

 یعبارت به درصد وجود دارد. 95 نانیدار در سطح اطم یو معن میرابطه مستق نیتحول آفر يرهبربا 

کنـد و  یم ـ دایپ شیافزا زیآنان ن نیتحول آفر يرهبر د،یاسات یاخلاق يایپرداختن به سجا شیبا افزا

 بعـد بـا   نیتحـول آفـر   يرابطـه ابعـاد رهبـر    نیب نیا در باشد. یدر سطح بالا م یهمبستگ نیشدت ا

 یهمبسـتگ  بیبـا ضـرا   0005/0 کمتـر از  باًیتقر p-valueمقدار  يدارا یاخلاق يایپرداختن به سجا

رابطـه   يدارا یاخلاق ـ يایبـا بعـد پـرداختن بـه سـجا      نیتحول آفـر  يباشند لذا ابعاد رهبر یمثبت م
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پرداختن بـه   عدبا ب یهمبستگ نیشتریب یذهن بیبعد ترغ نیب نیباشد و در ا یم يدار یو معن میمستق

 شود. یپژوهش قبول م هیفرض). 582/0دارد ( یاخلاق يایسجا

رابطـه معنـا دار وجـود     دیو اسـات  رانیمـد  يو سبک رهبر »و عشق آگاهیخود« نیب :5 هیفرض

بـا   دیو اسـات  رانیمـد  يو عشق با سبک رهبـر  آگاهی خود نیرابطه ب یقسمت به بررس نیا در دارد.

 .دیارائه گرد 5در جدول  جیو نتا میپرداز یاستفاده م رسونیپ یهمبستگ بیضر استفاده

 نیتحول آفر يو عشق با رهبر آگاهیرابطه خود رسونیپ یآزمون همبستگ. 5 جدول
 p-value ضریب همبستگی مؤلفه ها

 000۰/ 498۰/ ویژگی هاي آرمانی

 007۰/ 260۰/ رفتارهاي آرمانی

 000۰/ 397۰/ ترغیب ذهنی

 000۰/ 436۰/ انگیزش الهام بخش

 0000/ 4430/ توجه و ملاحظه فردي

 0/000 5680/ رهبري تحول آفرین

تحـول   يو عشق با رهبـر  آگاهیخود نیب یآزمون همبستگ p-valueمقدار  5اساس جدول  بر

فرض صـفر رد   نیباشد، بنابرا یکمتر م 05/0 ياست که از سطح خطا 0005/0برابر با  باًیتقر نیآفر

حـول  ت يو عشق با رهبـر  آگاهیخود نیلذا ب باشد، یم 568/0برابر با  یهمبستگ بیشود و ضر یم

در  یهمبسـتگ  نیدرصد وجود دارد و شدت ا 95 نانیدار در سطح اطم یو معن میرابطه مستق نیآفر

کمتر  زیو عشق ن یآگاه-با خود نیتحول آفر يابعاد رهبر p-valueباشد. مقدار  یسطح متوسط م

و  آگـاهی خود نیدرصد ب 95 نانیباشند، لذا در سطح اطم یمثبت م یهمبستگ بیو با ضرا 05/0از 

 شـتر یکـه ب  يوجـود دارد بطـور   يدار یو معن ـ میرابطـه مسـتق   نیتحـول آفـر   يرهبـر  ابعـاد عشق با 

 شود. یم دییپژوهش تا هیفرض). 498/0دارد ( یآرمان يها یژگیبا بعد و یهمبستگ

 بـا اسـتفاده   ین ـیتحـول آفر  يو ابعاد رهبر يابعاد هوش معنو نیرابطه ب یقسمت به بررس نیا در
 .دیارائه گرد 6در جدول  جیو نتا میپرداز یم رسونیپ یهمبستگ بیضر
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 نیمحور و تحول آفر تیترب يهوش معنو نیرابطه ب رسونیپ یآزمون همبستگ. 6جدول 

 مولفه ها
ویژگی 
 آرمانی

رفتار 
 آرمانی

ترغیب 
 ذهنی

انگیزش 
الهام 
 بخش

توجه و 
ملاحظه 

 فردي

تفکر 
 کلی

مقابله با 
 مشکلات

سجایاي 
 اخلاقی

خود 
 آگاهی

هوش 
 معنوي

رهبري 
تحول 
 آفرین

ویژگی 
 آرمانی

1           

رفتار 
 آرمانی

/۰ 197* 1          

ترغیب 
 ذهنی

/۰ 438** /۰ 436** 1         

انگیزش 
الهام 
 بخش

/۰ 308** /۰ 487** /۰ 457** 1        

توجه و 
ملاحظه 

 فردي
/۰ 386** /۰ 365** /۰ 528** /۰ 438** 1       

تفکر 
 کلی

/۰ 293** /۰ 510** /۰ 418** /۰ 470** /۰ 430** 1      

مقابله با 
 مشکلات

/۰ 036 -/230* - /165 -/27** -/130 -/36** 1     

سجایاي 
 اخلاقی

/۰ 462** /۰ 425** /۰ 582** /۰ 577** /۰ 535** /۰ 519** -/224* 1    

خود 
 آگاهی

/۰ 498** /۰ 260** /۰ 397** /۰ 436** /۰ 443** /۰ 517** -/318** /۰ 613** 1   

هوش 
 معنوي

/۰ 492** /۰ 256** /۰ 390** /۰ 333** /۰ 419** /۰ 486** /۰ 469** /۰ 607** /۰ 540** 1  

رهبري 
تحول 
 آفرین

/۰ 662** /۰ 663** /۰ 800** /۰ 735** /۰ 753** /۰ 579** -/207* /۰ 716** /۰ 568** /۰ 526** 1 

و همـه   يو هـوش معنـو   نآفـری  تحـول  يرهبر نیب شود یملاحظه م 6که در جدول  همانگونه
کمتـر از   p-valueدرصد وجود دارد (به داشتن  95 نانیدر سطح اطم داري یدو رابط معن نیابعاد ا

 بی ـترغ ،یآرمـان  یژگ ـیبا و يمقابله با مشکلات از ابعاد هوش معنو ییبعد توانا نکهیبه جز ا). 05/0
 95 نانیطح اطمدر س داري¬یرابطه معن نیتحول آفر ياز ابعاد رهبر يو توجه و ملاحظه فرد یذهن

 ).05/0از  شتریب p-valueداشتن  لیبه دلندارد (درصد 



 

  

54 

 دانشگاه دیو اسات رانیمد نیتحول آفر يمحور بر سبک رهبر تیترب يهوش معنو یاثر بخش

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   | سی و یکمسال 

 يریگ جهینت بحث و

درصـد مـرد و    28/95که به پرسشنامه ها پاسـخ دادنـد،    ينفر 106 نیاز ب ق،یتحق جینتا براساس
و  دیاز اسـات  انیدرصد پاسخگو 66آنها زن بوده است. بر حسب دانشگاه،  تیدرصد زن جنس 72/4
 بودند. رانیدرصد از مد 34

و  یبـه بعـد تفکـر کل ـ    نیانگیم نیشتریب ،يهوش معنو یژگیابعاد و نینشان دادند که در ب جینتا

ابعـاد   نیباشـد. در ب ـ  یمقابله با مشکلات م ـ ییمربوط به توانا نیانگیم نیتعلق دارد و کمتر ياعتقاد

بـه   طمربـو  نیانگیم نیالهام بخش و کمتر زشیمربوط به انگ نیانگیم نیشتریب ن،یتحول آفر يرهبر

 ت که به صورت تفصیلی در ادامه به آن اشاره می شود.اس یآرمان يها یژگیو

 دیو اسات رانیمد يو سبک رهبر يهوش معنو نیب "عبارت است از که پژوهش  اول هیفرضدر 

و ابعـاد   نیل آفـر تحو يبا رهبر ينشان داد هوش معنو یهمبستگ جینتا "رابطه معنا دار وجود دارد.

 یآرمـان  يهـا  یو وبژگ ـ نیتحول آفـر  يرهبر یدارند و به لحاظ شدت همبستگ میآن ارتباط مستق

 دارد. يبا هوش معنو ابعاد رینسبت به سا يتربالا یهمبستگ

 يو سـبک رهبـر   »يو بعد اعتقـاد  یتفکر کل« نیب "عبارت است از  که پژوهش دوم هیفرضدر 

 - یتفکـر کل ـ  نینشـان داد ب ـ  یآزمـون همبسـتگ   جینتا "دار وجود دارد.رابطه معنا  دیو اسات رانیمد

 نیب ـ نی ـوجـود دارد و در ا  يدار یو معن ـ میو ابعاد آن رابطه مسـتق  نیتحول آفر يبا رهبر ياعتقاد

 ابعاد بود. ریبالاتر از سا یآرمان يو رفتارها نیتحول آفر يرهبر یبستگشدت هم

و سبک » مقابله و تعامل با مشکلات ییتوانا« نیب "عبارت است از که پژوهش سوم  هیفرضدر  

 نینشـان داد ب ـ  رسونیپ یآزمون همبستگ جینتا "رابطه معنا دار وجود دارد. دیو اسات رانیمد يرهبر

وجـود دارد   يدار یرابطه معکوس و معن ـ نیتحول آفر يمقابله و تعامل با مشکلات با رهبر ییتوانا

مقابله  ییالهام بخش با توانا زشیو بعد انگ یآرمان يبعد رفتارها نیتحول آفر يابعاد رهبر نیب درو 

 نیشـتر یارتبـاط بـود و ب   یابعـاد ب ـ  ریداشت و با سا يدار یو تعامل با مشکلات رابطه معکوس و معن

 الهام بخش داشت. زشیمعکوس با بعد انگ یهمبستگ



  

   

 

55 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

و سـبک   »یاخلاق ـ يایپـرداختن بـه سـجا   « نیب ـ "عبارت است از  که پژوهشچهارم  هیفرضدر 
 نینشـان داد ب ـ  رسونیپ یآزمون همبستگ جینتا "رابطه معنا دار وجود دارد. دیو اسات رانیمد يرهبر

دار وجود دارد  یو معن میو ابعاد آن رابطه مستق نیتحول آفر يبا رهبر یاخلاق يایپرداختن به سجا
نسـبت بـه    یهمبسـتگ  نیشتریب یذهن بیو بعد ترغ نیتحول آفر يرهبر یشدت همبستگ اظو به لح

 دارا بودند. یاخلاق يایابعاد با بعد پرداختن به سجا ریسا
 يو سـبک رهبـر  » و عشـق  آگـاهی  خـود « نیب ـ "عبارت اسـت از   که پژوهش پنجم هیفرضدر 

 نینشــان داد بــ رســونیپ یآزمــون همبســتگ جینتــا "رابطــه معنــا دار وجــود دارد. دیو اســات رانیمــد
وجـود دارد   يدار یو معن ـ میو ابعـاد آن رابطـه مسـتق    نیتحـول آفـر   يو عشق با رهبـر  آگاهیخود
 دارد. یآرمان يها یژگیو و نیتحول آفر يبا رهبر یستگشدت همب نیشتریکه ب يبطور

نشـان   tپژوهش با توجه به آزمـون   نیا جینتا، و ابعاد آن يسطح هوش معنو یبررسبنابراین در 

 دیو عشق اسـات  یو خود آگاه یاخلاق يایسجا ،يو اعتقاد یتفکر کل يو بعدها يداد، هوش معنو

مقابلـه بـا    ییبعـد توانـا   یدر سـطح مطلـوب هسـتند. ول ـ    یباشند، به عبارت یاز سطح متوسط بالاتر م

تحـول   يسـطح رهبـر   در بررسـی  .اشـد ب یتر (سطح نامطلوب) م ـ نییمشکلات در سطح متوسط پا

و ابعـاد آن از سـطح    نیتحـول آفـر   يطح رهبـر پـژوهش نشـان داد کـه س ـ    جینتا، و ابعاد آن نیآفر

در  دیو اسـات  رانیمـد  نیو ابعـاد آن در ب ـ  نیتحول آفـر  يسطح رهبر یمتوسط بالاتر است. به عبارت

 باشد. یسطح مطلوب م

 هاشنهادیپ
خـود   ،یاخلاق ـ يایسـجا  ،يو اعتقـاد  یتفکـر کل ـ  يهـا  یژگ ـیتوان با برجسته کـردن و  یم -1
 ياری ـ نیتحـول آفـر   يسـطح سـبک رهبـر    شیآنان را جهت افزا د،یو اسات رانیو عشق مد یآگاه

 رساند.
داشـته باشـند.    دیو اسـات  رانیلازم جهت حل مشـکلات مـد   يمرکز مشاوره دانشگاه همکار -2

پـژوهش در   نی ـبـه دسـت آمـده از ا    جیآنان بر اسـاس نتـا   نیمقابله با مشکلات در ب ییچرا که توانا
 بوده است. ینییسطح پا
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 منابعفهرست 
ساخت و اعتباریابى ، )1389( ،بدیع. على؛ سوارى، الهام؛ باقرى دشت بزرگ، نجمه؛ و لطیفى زادگان، وحیده

 .: اولین همایش ملى روانشناسى دانشگاه پیام نورزی، تبرپرسشنامه هوش معنوى
 ـ. پامشـهد  يهـا  رستانیدب رانیمد نیدر ب یمیت يو رهبر يرابطه هوش معنو، )1390( ،نبیز ،يجواد  انی

 .یو روانشناس یتیدانشکده علوم ترب رجند،یارشد، دانشگاه ب ینامه کارشناس
 ـ  دیو س ـ انیپارسـا  یعل ـ يترجمه  ،یرفتار سازمان تیریمد، )1378( ،فنیاست نز،یراب . تهـران:  یمحمـد اعراب

 .یبازرگان يانتشارات موسسه مطالعات و پژوهش ها
کارکنان  یبا تعهد سازمان رانیتحول گرا و عمل گرا مد يسبک رهبر نیارتباط ب، )1388( ،نویم ان،یزرتشت
 .واحد رودهن یارشد، دانشگاه آزاد اسلام ینامه کارشناس انیپا ،شهر کرمانشاه يو حرفه ا یآموزش فن
در نظـام آمـوزش و    یشهروند جهـان  تیترب گاهیجا یبررس، )1392( ،زاده، محمد یاسداالله؛ و نب ،ییزنگو
 .رانیا تیو ترب میانجمن فلسفه تعل شیهما نی، مشهد: چهارمپرورش

 ـترب يشدن بـرا  یجهان يچالش ها و فرصت ها یبررس، )1393( ،زاده، محمد یاسداالله؛ و نب ،ییزنگو  تی
 .رانیا تیو ترب میانجمن فلسفه تعل شیهما نیکرمان: پنجم ،یو اخلاق ینید

 .نشر آهنگ قلم: بعد ناشناخته بشر. مشهد: ي، هوش معنو)1388( مایس ،یساغروان
، وسـازمان  تیریمـد  يهـا  هیجامع بر نظر يمرور، )1380( ،رضایعل ،يریرکبیرضا؛ و ام دیس سیدجوادین،

 .تهران: انتشارات دانش
در توانمنـد   يمعنو ينقش رهبر، )1387(، دیسع ،یاصفهان یباغیعباس؛ و آ ان،یمحمدصادق؛ نرگس ،یائیض

 .67-86، )1( 1 ،یدولت تیری، مدکارکنان دانشگاه تهران يساز
تحـول   يبـا سـبک رهبـر    یرابطه هوش عاطف یبررس، )1384( ،محمـد  ،يحسن؛ و مراد ،يجعفر يعابد

 .80-63، 70 ،تیریدانش مد ن،یآفر
 م،ی: مفـاه يهوش معنـو ، )1388( ،محدثه ،یسمانه؛ و لطف ،یزاده، حسن؛ باقرپور، معصومه؛ بوژمهران عبداالله

 .یتهران: نشر روانسنج ،آن يسنجش و کابردها
 .. تهران: انتشارات بعثتیآموزش تیریو اصول مد ينظر ی، مبان)1388( ،یبند، عل علاقه
کننده سبک  ینیب شیهوش پ«، )1388عباس. ( ان،یو نرگس ان؛یواثق، عباس ؛يمهد ،یاکبر؛ فتاح یعل ،یفرهنگ

 .31-75، 4. تیریفصل نامه علوم مد ،»يرهبر
مجله  ،يبا سبک رهبر یجانیرابطه هوش ه ،)1390( ،محمد ،ياحمد دیکوشان، محسن؛ و س مه؛یفه وانلو،یک

 .54-47، 18سبزوار،  یو خدمات درمان یدانشگاه علوم پزشک
تهـران.  ). 1995. نسرین پارسا، مترجم. تـاریخ نشـر بـه زبـان اصـلی (     هوش هیجانی، )1382( ،دانیل گلمن،

 .انتشارات رشد



  

   

 

57 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

 رانیمـد  یتیریمـد  يسبکها یدر اثر بخش یوگرافیب يعامل ها ریتاث یبررس، )1381( ،زاده، مهـرداد  محرم
 .2 و 1 سال دهم، شماره ک،یتهران: فصلنامه المپ ،رانیا يدانشگاهها یبدن تیترب يدانشکده ها و گروهها

اکـرم؛   ،يجعفر روان؛ینصراالله؛ کاظم نژاد، انوش دیس ،يمهرزاد؛ سجاد ،يدیمحمد رضا؛ حم ،يچالشتر يمراد
تبادلی با عدالت سازمانی و ارائـۀ   _ نیرابطۀ سبک هاي رهبري تحول آفر، )1388( ،جواد ،يچالشتر يو مراد

 .96-73، 2 ،یورزش تیری، مدمدل در سازمان تربیت بدنی جمهوري اسلامی ایران
 ـا يادار يدر سـازمان هـا   نیتحـول آفـر   يرهبر يالگو یطراح، )1382( ،رضایعل ،یموغل دانـش   ،رانی

 .100-77، 62 ت،یریمد
، پایـان نامـه   طراحى الگوى رهبرى تحول آفرین در سازمان هاى اداراى ایـران ، )1381( ،علیرضا موغلى،

 .دکترى، دانشکده حسابدارى و مدیریت دانشگاه علامه طباطبایى
کارکنان دانشگاه علوم  يبر اساس رابر رانیمد يسبک رهبر ریتاث، )1388( ،هیمرض ،یبهروز؛ و دشت مهرام،

 .1-38، )38( 12سلامت،  تیری، مدمشهد یپزشک
 ـم ،یعیو شف ؛يمهد ،یلیرجلیم بر هوش معنوي کارکنان سازمان بهزیستی شهرسـتان   یتحلیل، )1391( ،ثمی
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بر درك شبکه  میقرآن کر یتیترب لاتیتمث ییبازنما ریتأث یبررس

 زانیالم ریبر تفس هیبا تک» عمل« یمفهوم
 3ي معصومه صمد |2ي رینص یعل | 1پور رخواجهیقد

 چکیده
 فیاست که تاکنون پژوهشگران با پرداختن به نکات ظر یقرآن انیب ياز شاخصه ها یکی یقرآن لاتیتمث
آنها، ابعاد  یتیترب يوجلوه ها یدارشناختیو پد یشناخت بایز يجنبه ها م،یروش انتقال مفاه ،یوبلاغ یادب

 ـاسـتکه در  یدر حال نیرا استخراج نموده اند. ا ینییروش تب نیاز ا یمختلف      کـل نگـر   نـه یو زم ک نگـاه ی
ارتباط، موجب توسعه  نیکه ا يبه نحو افتیدست  لاتیتمث نیا نیب يمعنادار» ارتباط«وجود  توان بهیم

 ییخواهد شد. پژوهش حاضـر بـا مبنـا قـراردادن بازنمـا      آنها یشبکه ارتباط در لاتیاز تمث کیهر یمعان
 ي. بـرا شـد  با می لاتیتمث نگونهیدر ا یشبکه مفهوم هب یابیدست یدر پ» عمل«مفهوم  لیذ یقرآن لاتیتمث

کـه بـه    يکـرد یبه عنوان رو شتریکه ب ینشانه شناس لیروش تحل لات،یتمث نیا ییبازنما راتییتغ یبررس
 لی ـروش توجـه بـه تحل   نیا يها یژگیپردازد، مورد استفاده قرار گرفته است. از و یم یمتن يها لیتحل
 ـ ةدهند لیاجزاء تشک صیها شامل تشخ لینوع تحل نیاست. ا يساختار يها  ینظـام نشـانه شـناخت    کی

مـورد   لاتیتمث دیآنهاست. در پژوهش حاضر مشخص گرد انیم يروابط ساختار نییمتن و تع کیمانند 
 از رشد و گسـترش آثـار عمـل، در ابعـاد مختلـف و درسـطوح       ییخود نشانه ها ییربازنماییمطالعه درتغ

 ـاز تثب ییهـا  با طـرح واره  ،ینفمتفاوت، در دو بخش مثبت و م انسـجام، سـاختار، احاطـه و اسـاس،      ت،ی
 .نموده اند ییمختلف بازنما يرهایدر تصو یبصورت تقابل

 .ساختار، عمل ،ییبازنما ل،یتمث :ها  واژهکلید
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 مقدمه و بیان مسئله

که به سبب نقش بنیادینی که در است» عمل«در قرآن کریم مفهوم  پرکاربردترین مفاهیم یکی از
مختلفی از جمله تمثیلات و استعارات و سایر تشبیهات هاي  تبیین آن ازروشتربیت انسان داشته در 

نظام تربیتی اسلام به و جـود   توجه هاي باز نمایی از این مفهوم، گویاي . تنوع روشاستبهره جسته 
انتقـال  و ی در تبیـین فن ادب تمثیل بعنوان یک است. همانطور که لایه ها و ابعاد گوناگون این مفهوم

 . بـه جهـت معرفـت شناسـی نیـز     باشـد   مـی برخـوردار   از جایگـاه ویـژه اي   قرآنـی  قیو حقا میمفاه
که با خلق جز بـه صـورت امثـال     ستی(ع) را رخصت ن اءیانب« معتقدند ملاصدرا،همچون  یلسوفانیف

گونه که عقول در  مانو ه ندیآنان مکلفند تا با مردم به اندازه عقولشان تکلم نما رایز ند،یسخن گو
 هیقیمعارف حق يسزاوار است که از امثله  زیاست پس در خطاب به آنان ن هیمثال عقول عال قتیحق

ملاصـدرا معتقـد اسـت     همچنانکه به جهت هستی شناسـی نیـز  ) 34 ص 1374 (پارسا ».استفاده شود
آن در جهـت اشـارت بـه     لاتیدر نـزول قـرآن وجـود داشـته و الفـاظ و تمث ـ     ي ا ژهیو روال و ریتدب
است، از عالم عقل و ملکوت به عـالم   یکه واجد تنزلات مختلف ییا هیعال یو معان اتبذومر قتیحق

 قی ـآن، جز از طر میوالا و عظ قیحقا يقرآن، توام با حفظ همه  ينزول وجود نیماده نازل گشته ا
 لی ـتمث ینقش شـناخت امروزه  )88ص  1395 ینیام( نبوده است. ریبودن زبان قرآن امکان پذ نینماد

 دهی ـپد کی ـشناخت  يدانشمند برا کی بطورمثال کردملاحظه  نیز یدر علوم تجربتوان حتی می را
 بهـره  ،يمدل پرداز جیرا يها وهیاز ش یکی و درآورد ینیمع» مدل«کوشد آن را تحت  یمجهول م

که کوششی است بـراي   مانند، در نظر گرفتن مدل موج براي تبیین حرکت نور است لیتمثاز  وري
 جهـت  بـه  همچنـین شـده مـوج.    با توسل به خصوصیات شناخته هاي ساختاري نورشناخت ویژگی 

و ایفا نمـوده  نقش  یانس ذهن جادیدر ا شتریبوده چراکه ب جیهمواره را لیازتمث يبهره ور زین یتیترب
آن را دارد که مطالـب مفصـل و    ییتوانا، غالبا محسوس يها دهیبه سبب موجز بودن و ارتباط با پد

 ).65 ص 1387ي . (باقردینما جادیماندگار، درذهن ا رینحو فشرده و همراه با تصاو گسترده را به
پرداختن یشتر با ب صورت گرفته که در خصوص تمثیلات قرآنی ییدر پژوهش هاتاکنون آنچه 

 یدارشـناخت یو پد یشـناخت  بـا یز يهـا  جنبـه  م،یروش انتقـال مفـاه   ،یوبلاغ ـ یادب ـ فی ـبه نکات ظر
این در حالی اسـت کـه   قرارگرفته است.  لیتحل و نییتب ،یمورددقت، بررس آنها، یتیترب يها وجلوه
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

بیان شده  قرآنی که با هدف و موضوعیت واحدي تمثیلاتبین آنددسته از » ارتباط«درك وجود  با
نمـود   توان معـانی وسـیعتري را از مجمـوع آنهـا دریافـت      نه تنها می با یک نگاه و زمینه کل نگر اند

هاي ضمنی بیشتري را در هرتمثیل از شبکه ارتباطی فوق بدسـت داد. پـژوهش حاضـر    دلالت  بلکه
شدن مفـاهیم   و نحوه شبکه بدنبال این هدف باتأملی در علل تغییر بازنمایی تمثیلات از مفهوم عمل

 .باشد  می تغییر بازنمایی و هدف مبنایی آنها این تمثیلات، در جستجوي ساختار اصلی
کـه   جملـه آن  ازنیز نمیتـوان از نظـر دور داشـت.     وجود برخی از حقایق را در مقابل این طرح 

از  یخاص ـ یگروه ـ ای ـفـرد   يافکری ـ یعمل طیشرا نییقرآن بدنبال تب یتیترب لاتیذکر هرمثل ازتمث
 هی ـبرداشت اول نی، اي مختلفانسانهادر یتحولات روح فاوتت ،نی. افزون براباشد  می یافراد انسان

 رفتـار طـرح   يشکل خاص برا ای مبنا کینتواند از  لاتیتمث یمفهوم يکه شبکه ها نماید یم جادیا
 انسـان  عمـل  خصوص در ی راتیتربیی مبنا ي این نکته نیزمراجعه به متن قرآن  و ندینما تیانسان تبع

 و خوي و خلق پایه بر کس هر بگـو –((قلُْ کلٌُّ یعمـلُ علَـى شَـاکلَه     که دهد میرا مورد تاکید قرار 
 شکلوجود تفاوت در  يایگو خودامر  نی) که ا84اسرا )) (کند مى عمل خود اکتسابی هاي عادت
 کفرض داشتن ی ـ . با در نظر داشتن شواهد فوق،در انسان هاست یروح ناسب با اختلافاتمت رفتار
ات آن، تنها از طریـق بررسـی نحـوه بازنمـایی تمثـیلات       رییتغو »عمل«نسبت به ساختار  یکل يفضا

 .باشد  میقرآنی امکان پذیر 
 :اشـاره اي بـه مـوارد چنـد داشـت      تـوان  می، فوق به هدف در بیان ضرورت و اهمیت دستیابی

دسـت   مندانه اي از مفهوم عمـل ساختاربه تبیین  بتوان، یقرآنتمثیلات  طریق ازنخست اینکه هرگاه 
خواهـد  ۀ قـوي تـري برخوردار  پشـتوان  نیـزاز  ی اسلاماخلاق تیترب ندينظام تبیین یافت بطور منطقی

خواهـد   جـاد یا یقرآن ـ اتینسبت به آ یوستگیاز پ يدیجد رتیفهم وبص به جهت نخست، .دیگرد
قرآنـی حـول مفهـوم عمـل، توسـعه ایـن شـبکه         از تمثیلات اي شبکه به دستیابی . همچنین بادگردی

  بـا تعیـین سـاختار فـوق     ؛ وگـردد   میهمچون قلب، عقل و.. تسهیل  نیادینارتباطی به سایر مفاهیم ب
مورد نظر و امکـان تغییـر بازنمـایی آنهـا جهـت فهـم دقیـق          تمثیلات از طرح  تبیین نحو ة بازنمایی

 به سوال اساسـی پاسـخ گفـت کـه، چگونـه      بایست   میترامکان پذیر خواهد گردید. با این اهداف 
بـا    یقرآن ـ لاتیتمث يریتصو يطرح واره هابراساس » عمل«مفهوم   ساختارمندي از شبکه توان می
 ؟بازنمایی نمود زانیالم ریبر تفس هیتک
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 تعاریف

 نقش بازنمایی در انتقال مفاهیم
   یـا نمـاد آن بحسـاب    گیـرد  میاشاره به چیزي است که جاي چیز دیگري را  منظور از بازنمایی

و  ییبازنمـا  انی ـم »شـباهت «کـه در آن   يتصور ای یلیشما ییزنمابا )106ص  1389آید (سیف می
هـدف) را دربـر   ( یاصـل  ۀبازنمـا در وجـوه مـورد نظـر نسـخ      اسـت،  ن مورد توجه و اهمیتهدف آ

. باشـد   می میومفاه قیحقا ییبازنما انیاز جر یا مرحله اي خود بخش لیتمثجهت  . در اینگیرد می
اگـر فـرد   . بـدین معنـا کـه    باشـد   مـی  تمثیلات پنهان يایبه زوا دستیابی یکی از روش هاي ییبازنما

جنبـۀ عمـومی و   کرده و آشکار  ،بخواهد معانی و مفاهیمی را که در تعامل با محیط به دست آورده
مجموعـه   زی ـفرهنگ ن نماید. از سوییبازنمایی استفاده مختلف بخشد، باید از اشکال بدان  همگانی

که از طریق آنها آگاهی فـردي تبـدیل بـه معـادل و     می نمایدخلق و ایجاد را  اي از اشکال بازنمایی
بازنمـایی   مختلـف  اشـکال  رهم ارزهاي عمومی و همگانی آن می شود. ویژگیهـا و کیفیـاتی کـه د   

بـه   و دادهو مورد بازبینی قـرار   هدرتأمل ک هاآنتواند بر ببعدها فرد  گردد  میموجب خلق می شوند، 
اي  خلق یک شکل بازنمایی نه تنها وسیله لذا. پردازدو تغییر اندیشه ها  دنظریرایش، اصلاح، تجدیو

  ي(مهرمحمد آورد. بازخورد نیز براي فرد فراهم میامکان براي انتقال مفاهیم به دیگران است، بلکه 
 که درك صحیح از نحوة بازنمایی تمثیلات رسد  می. بنابر این اینگونه به نظر )زنریبه نقل ازآ 1386

دسـت یافتـه، نظـام     بتوان به چار چوب اصلی طرح تمثیلات از مفهوم عمل رآنی از مفاهیم تربیتی،ق
 مورد تحلیل قرار داد. ارتباطی حاکم برآنها را

 یقرآن لاتیتمثساختار 
رادرآن  يزی ـاست که چ یوصف يمثل به معنا کلمهچنین گفته شده که  درتعریف عبارت مثل 

صـرف   نکـه یداشـته باشـدوچه ا   یخـارج  تی ـآن وصف واقع نکهیچه ا که هست مجسم کند. یحال
ــرض و ــخ ف ــد الی ــد؛ باش ــا مانن ــو  يمثله ــب گفتگ ــه درقال ــاتیح يک ــاداتی وان ــدیبا اجم                    گریک

 یـش ش رویوکانـه پ ـ  يبگـذار  ارطرفی ـاست کـه مثـل دراخت   نیا يآورند.وضرب المثل به معنایم
 سـکونت.  يآن است برا نصب شیکه معنا مهیزدن خ مانند؛ مطالعه کند تادرآن تفکر و ینصب کن

نمـوده انـد.    یمعرف ـ را در چهارقسـم  لیتمث یماتیدر تقس نی) همچن605 ص 14 ج 1377یی (طباطبا
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کـه   سخن کوتاه و پرمعنـا  کیبه صورت  هی. اگر تشبيرمز لیتمث ،لیتمث ،ینید لیتمث ضرب المثل،
وقوع آن  گرا د،یبصورت مفصل درآ اگر و ضرب المثل است د،یخاص و عام است، در آ دزبان ز

 است و اگر وقوع آن محـال بـوده   ینید لیشود تمث تیالعقول حکا يبوده و از زبان ذو ریامکان پذ
 يرمـز  لی ـشود تمث تیواگر به صورت رمز ونماد حکا لیشود تمث تیذو العقول حکا ریو از زبان غ

        ماننـد:  انـد  ادآورشـده یواژه مثـل   يبـرا  یمختلف ـ یدرکتـب لغـت معـان    )1379 ،يری(نص ـ .باشد  می
ــد -1 ــنظ و مانن ــداســتان قصــه حکا -2 ری ــدرز -4 وصــف صــفت و -3 افســانه تی                    عبــرت وپندوان
 تصـورات و  -8 ورمزگونـه  بیسخن غر – 7 دقت درخورتامل و مانهیسخن حک -6 الگوواسوه -5

 هیبرتشـب  مشتمل مختصر. ستیا همثل جمل مثل گفته اند: یاصطلاح يمعنا در اما .نادرست يپندارها
عامـه مشهورشـده    نیب ـ .بیلطافت ترک و یمعن یروشن، لفظ یکه به واسطه روان مانهیحک امضمونی

مثـال   ری ـتفـاوت تعب  )20 ص 1386ی (قاسـم  برند. بکار محاورات خود در ییجز رییوآن رابدون تغ
که  یالیخ امر ایواقعه مشخص  کیبر یقرآن ياست که مثال ها نیدرا زین گرید يدرقرآن بامثال ها

بلکـه مثـال    رود دلالـت نـدارد.   مشابه آن به کار عیوآنگاه دروقا افتهیمردم رواج  انیبراثرتکراردرم
نمــوده باشــد  تیــازخودتبع شینکــه ازمــواردپآ یازســخنان مــردم وبــي رویــبــدون پ یقرآنــ يهــا

ــداخت وتعــاب یخــودطرح ــو دران ــر و دیــجد يرین ــه هابتکــارنمود يهن ــه گون کــه ازهرجهــت  يا ب
از ساختار) 22 ص 1386ی (قاسم رود. یمنحصربه فرد به شمار م یروش، ودلالت يبند روجملهیتعب
که  یی به نظام یافتهچند جز ریاستفاده از تصاو گاه از با ی است کهقرآن يمثل ها يها یژگیو گرید

که دارنـد، بـا اجـزاء     یاجزاءهرکدام جدا از نقش مستقل نیدر مشبه به دارد و ا یمقابل هرجزء مشبه،
 )1387 دی(فر گردد  میارائه شده  ریتصو بیکه برداشتن هرکدام موجب تخر ندیچنان عج گرید

 یشبکه مفهوم

 جادیا از طریقخود  یاکتساب يدار ساختن تجربه ها یو معن يانسان را در ساده ساز همچنانکه
 ی کهمفهوم تا بدین وسیله بهره جسته وتجارب ددادهایرو نیعناصر مشترك ب دیتجر ایمفهوم 

 گرید موجودات است را بشناسند و با دهیچند پد ای کیشده درباره  یشامل اطلاعات سازمانده
و  گشته جادیا یمقولات ای میمفاه نیز مفهوم نیچند بیاز ترک ) و143 ص 1397 یربط دهند (شعبان

تر  قیسازد جهان را بهتر و دق یکه انسان را قادر م گردد  می جادیا يقواعد میمفاه بیاز ترک
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 یبررسشبکه مورد  کیبصورت  یمیاز مفاه یارتباط بخش یوقت زین یآموزش به جهت بشناسد.
پراکنده  يبه صورت اجزا ها شبکه نیدرا میچرا که مفاه سازدیمعنادار را آسان م يریادگی ،یردگمی

نمایش این شبکه ها  براي از روابط نسبت به هم قراردارند. يبلکه در قالب شبکه ا بودهاز هم ن
 کهاست يریادگیراهبرد  ی ازکی یمفهوم ۀنقش بطور نمونه شود    میی بکار گرفته مختلف يروش ها
به کمک آن مطالب را در ذهن  رندهیگ ادویداده  شینما يداریبه صورت د میمفاه انیروابط م

را در قالب  یومعان میارتباط مفاه در این نوع راهبرد )57ص  1389 فی(س دهد.یخود سازمان م
 میمفاه نیب یکه ارتباط منطقدهد می شینما يمتصل به هم بنحو ينمودارها و کادر ها يسر کی

 میمفاه نیدار ب یروابط معن یتجسم ییبازنما یدر آن ها قابل مشاهده بوده و به نوع یبه روشن
                 میحرکت از کل به جزء تنظ ي وهیش بهمعمولا  ینقشه مفهوم کی. شود    می محسوب باشد،

تر و جامع تر در راس آن  یمطالب کل یعنی؛ هسته، گره و رابطه است يبخش ها يودارا شود  می
خواجه ( شوند. یترم ییو مطالب جز میمفاه میشو کینقشه نزد نییو هر چه به پا رندیگ یقرار م
نقشه  کی یا يور شیالگو پ کی يتوان بمعناب نیز را لیساس چنانچه تمثا نی) بر ا3ص 1395

 هبی تیو ترب یبسیارى از مفاهیم عقلساختار ارتباطی  آنگاهقلمداد کرد  از مفاهیم یسازمانده
 خواهد گردید. قابل درك و انتقال فراگیران

 ساختارشناسی مفهوم عمل 

 ة   واژبه ظاهر هـم معنـاي آن یعنـی    دو واژة  واژه عمل علاوه بر در قرآن کریم باعنایت به اینکه
بحثـی   مورد استفاده قرار گرفته شده است، لذا به جهت معناشناسی، بـه اختصـار   نیز »صنع« و» فعل «

 ودر هـاي قرآنـی   ترجمـه اغلـب   و در ارائه میگردد ،هاي مذکور واژهدر خصوص تفاوت هایی بین 
 ،معتقد است، عمـل  زانیمولف الم توجه نگردیده است معنا فاین اختلا به ي نیزریتفس بعضی متون

جهـت کارهـاى    نیشود که با قصـد و اراده انجـام شـود و بـه هم ـ     استعمال مى یاوقات در فعل شتریب
از  میقـرآن کـر   در خصوص واژه صنع نیز چنانکه .ندیگو جمادات را به ندرت عمل مى و واناتیح

 ياما در خطـا ؛ استفاده نموده است و امور مشابه ینظام ساخت لباس ای یدرساخت کشتاین عبارت 
 مکـرر اسـتفاده   بـه طـور   ین مرتبـه عبارت فعل را چنـد  یبدست حضرت موس انیفرعون ازیکی  قتل

 ۀرابط ـ کی ـوصـنع   عمل فعل، يواژه ها نیب یبه لحاظ معنا شناس رسد  میبنظر  نرویاز ا نموده است
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نسـبت   "عمـل "کـه واژه   نگونـه ی، بدشته باشـد وجود دا دهیچیساده به پ از ای مطلق عموم وخصوص
عمـل، از   يهـا  یژگیو علاوه بر ،زیصنع ن و فعل، همراه با اراده وتفکر بوده یژگیعلاوه بر و "فعل"
بصورت  میمفاهارتباط این  نیا 7 دهد. نمودارشمارهمیخبر  يزیچ منديوساختار انسجام ،یوستگیپ

 کرده است. يسطح بند یاندراج

 
 سطوح پیچیدگی ساختار رفتار .7 نمودار

 به چند توجه در خصوص مفهوم عمل صالح، پیش از پرداختن به موضوع ساختارمند بودن آن،
          نخست اینکه مؤلف المیزان هنگامیکه به تفسیر تمثیل درخت پاك  یابد  مینکته ضرورت 

گفته شد، عینا در خصوص عمل ساختارمندي ایمان  ، متعقدند که آنچه در این خصوصندپردازمی
 -شاَکلَتهقلُْ کُلٌّ یعملُ علَى «توان به عبارت  صالح نیز جاري است. شاهد دیگربراي مدعاي فوق می

 اشاره نمود )84اسراء » (کند مى عمل اکتسابیخود هاي عادت و خوي و خلق پایه بر کس هر: بگو
نماید قلبی که قرآن به ساختارهاي مختلف  که ساختار عمل را تابعی از ساختار قلب معرفی می

نیز » مشکل«، دهد می درعین حال که به عمل شکل» شاکله«اساسی تر آنکه  پرداخته است. نکته
خصوصا لایه هاي چون صفات باطنی متآثر از اعمال بوده و توسط آنها  هست یعنی باطن انسان

توسط عمل را، در آیه دیگري  ) و این شکل پذیري درون123ص  1387 يباقرشکل می گیرند (
 گناه مرتکب که کسانی بلکه -خطَیئَتهُ بِه وأَحاطتَ سیئَۀً کَسب منبلَى « دیفرمااینگونه بیان می

). لذا با عنایت به نکات فوق در ادامه، 81(بقره گرفت»  فرا را وجودشان سراسر، گناه وآثار شدند
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در قالب برخی ازتمثیلات مورد بررسی قرار خواهد  هاي ساختارمندي مفهوم عمل را ویژگی
 گرفت.

 مبانی نظري و پیشینۀ پژوهش

 به جایگاه ونقـش  هستی شناسی به جهت هایی که دیدگاه ی آندسته ازفلسفاندیشه هاي  ازمیان 
 ی درن ـیام يآقـا که در این خصـوص   توان به اندیشه هاي ملاصدرا اشاره نمودمی اندپرداخته تمثیل

» ملاصـدرا  شـه یر مـز ونمـاد دراند   یحکم ـ یمبان یبررس« تحت عنوان )91ص  1395(خود  قیتحق
  »قـت یحق»  وصـف  بلکه ستین  ریتعاب  و عبارات  وصف  صرفاً  در فلسفه صدرا،  رمز  و   نماد معتقد است

  يالامـر  نفـس   قیحقـا  و   قـت یحق در   شهیر نماد،  و   رمز مدلول   افتیدر و   ركد  اساس  نیا بر   و  است
مطـرح   آن   یشـناخت  وجـود   جنبـه    بـر   دی ـتأک  با بالذات  اولا   ملاصدرا،  یشناس یدر هست قتیحق  دارد.

 قیحقـا  تمـام    لاص ـ و  منشـأ   کـه    دهی ـگرد مراتب قلمداد  ذو و  واحد   يامر  قت،یحق  نکهیا دوم  و  شده  
تکـاثر    يگـو  پاسـخ   قت،یرق و   قتیحق حمل  هینظر نکهیا  سوم و   شود یم یمنته  یتعال حق به   ،يوجود 
ــواع  ــاد  ان ــر  اســت.   یجســمان صــور  و   يم ــ ب ــا،   نیهم ــان اوصــاف  مبن   در ظهــور  امکــان  مجــرد   یمع

بـا   اتحـاد   و   افـت یدر  در  یانجی ـم  عنـوان   بـه   نفس  ندیفرا  نیا در  و   کند یم  دایپ  زین را   »يماد ينمادها«
قـوه  «  نی ـا کـه   چـرا   دارد؛   واسـطه  یب و   یذات یها، نقش آن  میتجس و   هیتشب در  الیخ قوه  و   یقلع  قیحقا 
 قیحقـا   محسـوس   حضور  و تنزل   نقش واقع  در  شده،   اشراق  قیحقا  يبند  صورت با  که   است  »الیخ 
  یمثـال   صـور   افـت یدر  يمجـرا   »منفصـل   الیخ  عالم« به   میمستق اتصال  با   زین  یگاه و  دارد  عهده  به  را  

به جهت وجـود قـوه اي بنـام خیـال در انسـان از       گفت تمثیلات قرآنی توان میپایه  براین .گردد یم
گسترده و متعـالی   امکان انتقال حقایق هم به جهت ذو مراتب بودن حقایق از سوي دیگر یک سو و
 کـه  اي از مفاهیم را به نمایش میگذارند. این در حالی اسـت  پیوستهذهن ایجاد و ساختار  را در بستر

ي ازی ـا از جهتی ساختارمندي آیات خویش را بشـکل هـاي مختلـف نشـان داده اسـت.      قرآن کریم
 میبا توجه علم مناسبات در قرآن کـر » قرآن وستهیچهره پ«) در اثر خود تحت عنوان 76ص  1380(

کـه   دی ـنما یاشاره داشته و بحث رابطه مثل و ممثل را مطرح م ـ یقرآن ينگرش نظام واره به مثل ها
بـه   شـان یا نی. همچن ـگـردد   مـی آن  هاي يرگی جهیو نت يبعد هاي منجر به بحث رابطه مثال با جمله

انسان ها به مـومن وکـافر و منـافق توجـه      میقرآن در موضوعات مختلف مانند تقس يارتباط مثال ها
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ارتبـاط   يگـر یو د گـر ید يمثال با مثال ها کیربط  یکیدانند  یم يریگیداده و دو مسئله را قابل پ
 )184 ص 1387( دی ـفر ي.قـرآن نسـبت بـه مسـائل اعتقـاد      امی ـو پ ورهس ـ یمثال با موضـوعات اصـل  

 اسـتفاده  ،ییچنـدجز  ریاز تصـاو  یگرفته که مثل قرآن ـ جهینت »مثل درقرآن« تحت عنوان یقیدرتحق
 بـا  کـه دارنـد،   یاجزاءهرکدام جدا ازنقش مسـتقل  نیدرمشبه به دارد وا یمقابل کند. هرجز مشبه، یم

. شـود  یشده درمثل م یرنقاشیکه برداشتن هر کدام باعث خراب شدن تصو ندیعج گرچنانیاجزاءد
بازنمـایی هـاي مختلفـی مجموعـه حقـایق متعـالی تربیتـی و         توان میبراین اساس تمثیلات قرآنی را 
اي مصور، ارتباط مفاهیم را تبیین می نمایند. در این در حـالی اسـت   اعتقادي دانست که چون نقشه 

 یو لطف ـ پوریجان این اساس بر که به جهت مفهومی نظامی خاص برآیات تربیتی قرآن حاکم است.
 تینظـام هـدا   نیدر تدو میقرآن کر یاخلاق اتینقش آ« تحت عنوان ی) در پژوهش50ص  1394(

تـلاش دارنـد تـا بـه      میقـرآن کـر   اتی ـآ یاخلاق ـ هاي گزاره که اند گرفته جهینت »یو اجتماع يفرد
چـه   هکنند لذا هرکـدام از گـزار   نهیو نهاد نییجامع و کامل را تب ینظام اخلاق کی گریکمک همد

افراد و جوامع هستند و به صورت  یتیدر چارچوب هدا یخاص گاهیجا يدارا یو چه اجتماع يفرد
) 14ص  1386( یقاسم همچنین. .ی کنندم دییو تا لیکمرا ت گریهمد يو حلقه ا يا هیمدل لا کی

 روح قـرآن  بیان می دارد که» تمثیلات قرآن وجلوه هاي تربیتی آن«تحت عنوان  خودمقدمه اثر  در
اسـت وشـناخت    افتـه ی یتجل شیوایش و ایگو هاتیبتش و لاتیآن درتمث یتیاسلوب ترب و اهداف و

مـارا بـه روح حـاکم برقـرآن      یآنهابه خوب فیولطا فیبردن ظرا یوپ یقرآن لاتیتمث قیوعم قیدق
درنظام اخلاقی قرآن کریم چه به جهت  توان میهمچنانکه ساختارمندي را  بنابراین؛ سازد یواقف م

نسبت مفـاهیم تربیتـی    جستجو نمود، در روش بازنمایی تمثیلات قرآنی محتوا و چه به جهت هدف
د و از طریق کشف ارتباط ایـن دو بخـش بـه لایـه هـاي      این قابلیت مورد تحقیق قرار دا توان مینیز 

 عمیقتري از معارف تمثیلات دست یافت.

 پژوهشروش 
بعنـوان   ی رانشانه شناسپردازد تحلیل  نحوة بازنمایی تمثیلات می حاضر از آن جهت به پژوهش

       تحلیـل قـرار   را مـورد » عمـل «هاي خود انتخاب و به جهتـی کـه شـبکه مفهـومی      تحقیق داده روش
 يروش هـا  ریماننـد سـا  دهد، ازروش تحلیل مفهومی استفاده نموده است. روش نشا نـه شناسـی   می
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 یابـد   میضرورت  يا با آنها در مطالعات نشانه ییاست که آشنا ییابزار و کارکرد ها يدارا یقیتحق
گویـد  می پیرس. هاست دارد درك ارتباط نشانه دیبر آن تاک ینشانه شناس لیروش تحل که يا نکته

 یآوای ـ - يتصویر - یها ممکن است منش کلام توان اندیشید. نشانه یتنها در پرتو نشانه است که م
اسـت   يچیـز  عنامعنا نیستند و م يدارا یاست اینکه این امور به تنهای یبه خود بگیرند اما آنچه بدیه

مـی کنـیم و هـیچ     یه زنـدگ از نشـان  یمی آموزد که در جهان یکه ما به آنها می افزاییم. نشانه شناس
که این چیزها در آن سامان یافته اند نـداریم   یفهم چیزها جز از طریق نشانه ها و رمزگان يبرا یراه

 يهـا  لیکه به تحل يکردیبه عنوان رو شتریب یشناس نشانه )38ص  1ش  1389همکاران و  انی(سمان
اسـت.   يسـاختار  يهـا  لیآن توجه به تحل يها یژگیاز و یکی پردازد، شاخته شده است. یم یمتن

مـتن و   کی ـماننـد   ینظام نشـانه شـناخت   کی ةدهند لیاجزاء تشک صیها شامل تشخ لینوع تحل نیا
کـه نشـانه    يا ژهی ـو يها لیتحل )127ص  1387 ساپار يآنهاست (مهد انیم يروابط ساختار نییتع

بگـذارد.   اری ـفهـم مـتن در اخت   يبـرا  يد ابـزار توانمنـد  توان ـ مـی  دهد میمتن ارائه  از ساختار یشناس
 یرود وهمانطور گفته شد، هر متن یمتن به کار م یکشف منطق درون ياستکه برا يساختار ل،یتحل

کل بـه هـم    کینظام  ،دارد وجود یهم روابط خاص یاست. درون هر نظام ینظام نشانه شناخت کی
 يا ژهیو همه آنها به خاطر هدف ودارند  يا دهیچیآن ارتباطات پ ياست، عناصر ومولفه ها وستهیپ

نشانه ها درون نظام متن وجـود دارد، منطـق    انیکه م یهمان روابط خاص نظام وارد شده اند. نیدر ا
 گریبا حضور نشانه هاي د زینشانه ن هرارزش  صی) تشخ221ص  1393 این یمتن است. (قائم یدرون

و در  نـدارد  ییمعنـا  ییبـه تنهـا   یعلت، نشانه در علـم نشـانه شناس ـ   نیاست. به هم ریدر متن امکانپذ
 ينشـانه ا  يها نظامهمچنین  )1395 ياکبر( یابند میارزش و معنا  گریارتباط و تقابل با نشانه هاي د

در  يجهت نظام نشـانه ا  نیو بهم یابند می کاربرد ،امیانتقال پ يشده اند که برا لیتشک ییاز واحدها
 امی ـپ ای ـ» امیپ«حامل  کینشانه ها هر ترتیب نی) بد15ص  1396 ياند (صفورسانه  یوعن امیانتقال پ

 »يروش وابـزار «مشخص با » يمحتوا« خاص در قالب »ییمعنا«با هدف و » فرستنده«که بوده  ییها
 ای ـ ارجـاع دهنـده،  » دلالت گـر «که بعنوان  يزیدارد. در واقع هر چ یارسال م امیپ »رندهیگ«به  نیمع

دارد  یدلالت بر مفهوم يد نشانه باشد و هر نشانه اتوان میشود  یخودش تلق ریغ يزیاشاره گر به چ
بـر   یاسـت کـه دلالت ـ   نشـانه ساده دال همـان   انیدر ب ؛ کهباشد  میکه شامل دو بخش دال و مدلول 

 یدرون متن ـ يدلالت هـا  ۀدو گونبر اساس  زین یمتن يمدلول خود که مفهوم باشد، دارد. دلالت ها
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 رونی ـهستند که از ارتباط نص با متون ب ییدلالت ها ینامتنیب يدلالت ها .رندیگ یشکل م ینامتنیوب
 لیاز قب ییها نهیکه با در نظر گرفتن زم یعلم ي. به عنوان نمونه، دلالت هادید می آینداز خودش پ

 ای ـن یائمدلالت ها هستند.(ق دسته نیشوند از ا یم دایپ اتیا يبرا ...و کیزینجوم و ف ،یشناس نیزم
دال ها که در متن وجود دارند مربـوط   گریبه د یبه روابط درون متن ینیهمنش روابط )88ص 1393

 يرو شیکه در متن پ کند  می دایارجاع پ ییبه دال ها ،ینامتنیبه روابط ب ینیکه جانش یاست درحال
 ،هـم  یکه محـورافق  يشوند به طور یم یمعرف» محور«هستند. دو بعد مذکور اغلب به عنوان بیغا

اسـت و عملکـرد    بی ـبه صورت ترک ینی. عملکرد همنشباشد  می ینی،جانش يورعمودمح ینیهمنش
در ادامه بـا بررسـی دلالـت هـاي      )128ص1387پارسا ي. (مهدباشد  میبه صورت انتخاب  ینیجاش

ی آنها مورد تحلیل قـرار  چند تمثیل قرآنی که به تبیین موضوع عمل پرداخته ،روابط درونی و بیرون
-بـه سـه بخـش عمـده تقسـیم نمـود. الـف        تـوان  مـی تمثـیلات در حـوزه ایـن مفهـوم را      .گیـرد  می

 اعمال ساختار -ساختار اعمال بر اساس اعتقادات (نفاق، شرك، کفر)  ج -ساختاراعمال صالح ب

 که عامل غلفت زدگی است. غیرصالح

 ساختاراعمال صالح -الف
در تبیین اعمال صالح، تمثیلات قـرآن کـریم از طریـق نحـوة بازنمـایی هـاي خـود بـه سـاختار          

 وسازمان مشخصی پرداخته اند که در ادامه بدان پرداخته خواهد شد.  

 تمثیل دانۀ پربرکت
 حبۀٍ مائَۀُ سنبلَۀٍ کُلِّ فی سناَبلَِ سبع أنَبتتَ حبۀٍ کَمثلَِ اللَّه سبِیلِ فی أَموالَهم ینفقُونَ الَّذینَ مثلَُ

اللَّهو فضاَعن یمل شاَءی اللَّهو عاسو یملع 
، برویاند خوشه هفت که است اي دانه مانند، کنندمى انفاق خدا راه در را اموالشان که آنان مثَلَ

 و کننده عطا بسیار خدا و کندمى برابر چند بخواهد که هر براي خدا و ;باشد دانه صد خوشه هر در
 بقره)261.(داناست

 در سنبل اند ماده هگفت بعضى و باشد مى مگند خوشهبمعناي  سنبل کلمه شناسیمعنابه جهت 
 بوده جهت این به، اند نامیده سنبل را مگند خوشه اگر و است.پوشاندن معروف  معناى به اصل
تمثیل متعلق شاخصه  نیا در پوشاند. مى دارد که غلافهایى در را مگند هاى دانه، سنبل که است
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رویش ورشد تنها انسان نیست بلکه عمل اونیزکه درواقع همان ثمره ومیوه این رویش است قابلیت 
 معتقد است ین آیه شریفهالمیزان در تفسیر ا مؤلف یابد. درتوضیح این مطلب،رشد می و توسعه

 خود انفاق با ما و، شد احتیاج و فقر اگردچار، است مجموعه یک از عضوى که جامعه از فرد یک
 هم و، ایم کرده پاك کند مى ایجاد او در فقر که رذائلى از را او دل هم، کردیم اصلاح را او وضع
 هم و، ایم انداخته راه به خوبیها گفتن به را زبانش هم و، ایم نموده ایجاد دلش در را محبت چراغ

 افراد همه چون، شود مى جامعه همه عاید فوائد این و، ایم بخشیده نشاط عملکردش در را او
و  اصلاح حال هزاران نفر از افراد جامعه است ،انفاق یک نفروهستند  مربوط هم به جامعه

و امثال آن باشد و وقتی "تعلیم و تربیت "مخصوصا اگر این انفاق در رفع حوائج نوعی از قبیل 
رضاي او باشد ، نمو و زیاد شدن آن از لوازم تخلف ناپذیر آن انفاق در راه خدا به انگیزه تحصیل 

). براساس این تفسیر،  تمثیل فوق  عمل همراه با اخلاص 594ص2ج1386ییخواهد بود.(طباطبا
که مخاطب خود را متوجه  ابعاد و لایه هاي مختلف  کند  میانفاق و آثار آن را ، بنحو ي بازنمایی 

فرد، چه فرد گرینده و چه فرد انفاق کننده، آغاز و  ه گسترة آن  ازآثار آن عمل گرداند. آثاري ک
. اگر عمل صالح به جهت نوع نیز از قبیل تعلیم وتربیت باشد توسعه  یابد  میبه کل اجتماع  توسعه  

و بقاي آن گاه به شمارش نمی آید ودیگر تمثیل فوق، همچنانکه مؤلف المیزان معتقد است، فقط 
 آثارآن خواهد بود. تبیین کننده کثرت

است،  از طبیعت برگرفته براساس عناصر نشانه اي که لیتمثعلاوه بر نکات تفسیري فوق، این  
در  که نکته اي باشد. نخستین نیز از عمل صالح لایه هاي دلالی دیگري مبناي استخراج تواندمی

گرفته که متکی به طرح واره استکه با گیاه گندم شکل  بازنمایی نحو باشد  میاین تمثیل قابل تأمل 
د کدي براي ارتباط یافتن محتواي توان می این امر خود که باشد  می اي از ساختار کلی یک گیاه

براساس نظر مؤلف المیزان ذیل  باشد. همچنانکه تمثیل مذکور با تمثیلاتی مشابه با طرح درخت
و مبناي این تشابه نیز  باشد  یم هر عمل صالح نیز مشابه و مصداق شجره طیبه تمثیل شجره طیبه،

بنابراین، تأمل در روش  ؛نکاتی استکه در خصوص شاکله، درابتداي این قسمت بدان اشاره رفت
را از طریق » عمل «با شبکه اي از تمثیلات قرآنی که مفهوم  درارتباط آنو بازنمایی تمثیل فوق 

تري از تمثیل ایجاد نماید. همچنین د دلالت هاي گسترده توان می موضوع انفاق تبیین می نمایند،
امیرالمومنین علی  بر اساس قاعده بینامتنی از بیان توان میرا  تمثیل فوق دلالی یکدیگر از لایه هاي
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همچون » عمل«بازنمایی، به جریان رویش  دریافت نمود. آنجا که با استفاده از همین شیوه (ع)
 نیست نیاز بی آب از اي روینده هر و دارد رویشی »عمل« هر باش آگاه: فرمایند گیاهی پرداخته می

 برگش و شاخ باشد نیکو و اندازه به آبیاریش که درختی هر پس، باشند می گوناگون نیز آبها و
 تلخ اش میوه و دار عیب درختش نباشد پاکیزه آبیاریش آنچه و است شیرین اش میوه و نیکو

در نظرگرفته »  آب« يبرافرمایش حضرت مدلولی  در این آنچه براساس تفسیر این خطبه، ۱است.
 همچنانکه )601 ص 6 ج 1374 مکارم( باشد  میبر عمل فرد  وتربیت جریان تعلیم شده، تاثیر

مورد بحث را تعلیم وتربیت میدانند، بنابراین از  مؤلف المیزان نیز یکی از مصادیق تمثیل آیه
به نتایج زیر دست یافت که: الف) با عنایت به بازنمایی صورت  توان میمجموعۀ مباحث فوق، 

ودرطول زمان توسعه  همچون گیاهی در ابعاد و سطوح مختلف انفاق پذیرفته، آثار عمل صالح
از نوع تعلیم وتربیت باشد باتوجه به تاثیر دراز مدت و توسعه بی  این عمل و چنانچه خواهد یافت

یشتري خواهد داشت ب) براساس متن تفسیر، این آیه و چند آیه باچنین تشبیهی تناسب ی شمارآن
. دهد میقابل گسترش نشان  در چند جهت مختلف نیز آثار عمل را علاوه بر ابعاد بعدآن، رشد

نفس انفاق کننده، سپس در جهت نفس دریافت  بدینگونه که توسعه این جهات را نخست در
بازیافت. همچون ریشه، ساق و شاخه هاي  توان میع کننده و در مرحله سوم درفضاي تربیتی اجتما
الذکر، به نسبت حفاظت و مراقبت و سایر شرایط و  گیاه. ج) میزان بقا و گسترش آثار مثبت فوق

هاي عمل صالح، متفاوت خواهد بود. د) با بررسی تمثیلات مشابه بینامتنی این استنباط را  ویژگی
حسب طبیعت خود داراي لایه هاي دلالی  عمیق تري داشت که برخی تمثیلات قرآنی ب توان می

 باشند.

 تمثیل باغ بابرکت
 وابلٌِ أصَابها بِربَوةٍ جنَّۀٍ کَمثلَِ أنَفُسهِم منْ وتَثْبِیتاً اللَّه مرضْاَت ابتغاَء أَموالَهم ینفقُونَ الَّذینَ ومثلَُ

َا فَآتتنِ أُکُلَهَفیعفَإِن ض ا لَّمهبصابلٌِ یفطََلٌّ و اللَّها ولوُنَ بِممیرٌ تَعصب 

 حقایق بر[ نفوسشان کردن استوار و خدا خشنودي طلب براي را اموالشان که کسانی ومثل
 آن به تند بارانی که بلند در جایی است بوستانی مانند، کنند مى انفاق ]اخلاقی فضایل و ایمانی
 باران نرسد آن به تندي باران اگر و ،بدهد چندان دو را اش میوه نتیجه در ،برسد

 

 154نهج البلاغه خطبه. 1
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 مانجا آنچه به خدا و] است کافی دادنش محصول و شادابی براي آن و[ رسد مى ملایمى
 )بقره265.(بیناست، مىدهید

 و الله لوجه صرفا که انفاقى بفهماند که است این مثل این از غرضمعتقد است  مؤلف المیزان 
 براى، شود مى نمودار اثرش حسن روزى قطع بطور و، ماند نمى اثر بى هرگز است خدا بخاطر
 خود مانند( است خدا به متصل و دارد خدایى جنبه که آنجا از و، است الهیه عنایت مورد اینکه
 مى مختلف خلوص درجات اختلاف حسب بر عنایت این که چند هر، است محفوظ و باقى) خدا
 که باغى که چنان هم، گردد مى مختلف جهت همان به هم اعمال ارزش و وزن نتیجه در و، شود

 بهتر وجهى به را هایش خوردنى بلادرنگ آید مى باران وقتى، شده ایجاد خیز حاصل زمین در
 یکى که( باران اختلاف بخاطر خوردنیهایش این و دادنش تحویل این که چند هر، دهد مى تحویل

 .)601ص  2ج  1386 ییطباطبا(.کند مى پیدا درجاتى خوبى نظر از)، طل دیگرى و است مطر
از بیان صاحب المیزان درمقدمه بحث از این تمثیل استفاده  براساس قاعده همنشینیآنچه 

نخست ایشان ازارتباط مضمون آیات قبل و تمثیل به این  باشد  میدر بر دارنده چند نکته  گردد می
 دانه به: فرمود و، (کرد مدح مطلق بطور را خدا راه در انفاق سبحان خداىنکته استناد می کنند که 

 و پسندد نمى که را انفاق قسم دو که شد این بر بنایش سپس) شود چنان و چنین که ماند مى اى
 و شود مى مانجا باطل اول همان از که ریایى انفاق یکى، کند استثنا شود نمى مترتب آن بر ثوابى
 دو این بطلان و گردد مى باطل اجرش اذیت و منت وسیله به، آن مانجا از بعد که انفاقى هم یکى
 نفس شده اگر یا و نشده مانجا او رضاى طلب در و خدا براى که است همین خاطر به انفاق قسم

 بیان را گران انفاق از خاصى عده حال خواهد مى آیه این در، دارد نگه محکم را خود نیت نتوانسته
 انفاق خدا خاطر براى نخست که هستند کسانى اینان و هستند مسو طائفه حقیقت در که، کند
 موثرشان و پاك نیت آن گذارند  نمى و گیرند مى دست در را نفس مزما سپس و کنند مى

 .سازد تباه را آن، دیگر منافى هر و اذیت و منت و شود ساقط تاثیر از و گردد ها ناپاکى دستخوش
 نیت بتواند تا، باشد داشته دست در را نفس مزما آدمى که است این "انفسهم من تثبیتا "از منظور و

 تر ساده، نفس بر واقع هم و، است نفس ناحیه از هم تثبیت این و، بدارد نگه داشته که را خالصى
 .گیرد می دست در را نفس مزما نفسشان، آن مفعول هم و، است تثبیت فاعل هم نفس بگویم

عوامل ساختاري عمل است که توسط نفس  از نیت بنابراین، تثبیت )601ص  2ج  1386 ییطباطبا(
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در رابطه با تثبیت و پایایی آن ازطریق ثبا » عمل«در ارزش  در نفس باید پدید آید. پس اولین نکته
 ریشه گیاه با چنانچه از بین عناصر نشانه اي مثل فوق، مفهوم تثبیت؛ و است» قلب«ت نیت عمل در 

با گسترش  ها تناسبی بین رشد وتوسعه شاخه بایستمی براساس ساختار درخت منطبق گردد، آنگاه
دل زمین وجود داشته باشد. در اینصورت هر عمل صالحی چون انفاق شیبه  در ریشه هاي آن ونفوذ

           ریشه درختان به میزان توسعه شاخه ها و گاه در برخی گیاهان تا دو برابر آن در دل خاك
در این تمثیل و  »باغ« اینکه با تامل در بکار گیري واژه یابد.. نکته دوم در قلب نفوذ بایست   می

چون تمثیل قبل براي بازنمایی مدلول  به ذکر یک درخت، نهال یا دانه اي قناعت نکردن تنها
تمثیل، توجه دادن به مجموعه اي از اعمال همچون  هدف که گرفت توان میتمثیل، این نتیجه را 

  اي ازاعمال بوده تا روشن نماید که تثبیت در نفس نتیجه تدریج و مداومت بر اثر مجموعه انفاق
براي رویش باغ، ایجاد  که تمثیل »یطرح واره مکان« يریبگدر بکار  . نکته سوم، با تأملباشد  می

 اقعآن پی برد. چراکه در عالم و معنوي مدلول حالات به باغمکانی  ازاین ارتفاع توان مینموده، 
        همانطور که ارتفاع براي دال این مثل یعنی درختان به لحاظ آب وهوایی محیط مناسبی ایجاد

انسانی باید فضاي بهتري به جهت نیت  آن که نفس انسان باشد نیز رفعت حیات براي مثلکند  می
براساس ارتباط بستر و فضایی که  بدین معنا که آن براي رشد وثمره دهی اعمال ایجاد خواهد کرد.

، آثار گردد  میو نیت او  قلب مومن یافتن ایمان در رفعتموجب  ، پیوسته۲وعلم ۱متقابل عمل
دربین مدلولات تمثیل براي  گرچه پربرکت تري نیز براي ا عمال بوجود خواهد آورد. نکته چهارم،

مین بلندي که اینگونه نشان داده شده که همان ز صورت نگرفته، ولی بازنمایی» تثبیت«عبارت 
نیت قلبی  یعنی زمین نیز عامل تثبیت آنها شده است. همان درختان است، عامل رشد وتکثیر وتجمع

 . لذا دراینجا بینگردد  میهمان عامل نیز موجب تثبیت اعمال  یی شدهبازنماکه توسط زمین بلند 
ارتباط متقابل ایمان تأثیر  عامل رفعت زمین وتثبیت درختان جمع شده و با این بازنمایی، مفهوم

دهد. واین حقیقت به سبب آنستکه اصل ایمان می وعمل در ایجاد ثبات و استقامت در فرد را انتقال
 توان میوآن اعمال باعث افزایش ایمان خواهدشد و شود    میموجب یک سري اعمال ورفتار 

ایمانی که  ) بعبارت دیگر153ص  1380مصباح دهد (گفت یک منحنی زیگراگی را تشکیل می

 

1. هَإِلی دعصی مالْکَل بلُ الطَّیمالْعو حالفاطر الص)هرفَْع10ی( 
 )11درجات(مجادله الْعلمْ أوُتُوا والَّذینَ منکمُ آمنُوا الَّذینَ اللَّه یرفْعَِ.2
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، ضمن تثبیت ایمان اولیه، در صورت حفظ آن توسط نفس شود    میدرنفس براثر عمل تقویت 
. نکته پنجم با گردد  میازطریق جلوگیري ازهرعمل منافی آن، خود موجب عملی در مرتبه بالاتر 

براساس قاعده  کهنحويه.بگردد  می آن در رشد باغ تمثیلی، قابل طرح وشدت تأمل در نقش باران
که دالی براي رحمت الهی  بین عنصر نشانه اي باران که تمثیل به نحويرسد  میتقابل، به نظر 

و برانید  قلبی است، رابطۀ متقابلی ایجاد است، در برابر عنصر ارتفاع زمین که درجات خلوص نیت
ترتیب تقابل فوق،  که مدلولی براي آثار عمل صالح است، بیان کند. بدین آنرا محصول نیکوي باغ

سه اثر نیکو براي عمل صالحی چون انفاق ایجاد خواهد نمود، اثري  از یا چرخه اي رابطۀ سه جانبه
و نهایتاً  قلب فرد انفاق کننده، اثري در افزایش رحمت الهی، و تثبیت خلوص در در میزان رشد

ارتقاء  دیگر دائما توسعه وکه هر سه در ارتباط با یک اثري در آرامش فرد دریافت کننده واجتماع
و رحمت  وعمل مانیمفهوم ارتباط متقابل ا ییبازنما تمثیل از این جهت درصدد نیابنابر؛ یابند می

 است. الهی

 ساختار اعمال بر اساس اعتقادات (نفاق، شرك، کفر) -ب
از طریق برخی تمثیلات خود به تبیین ساختار اعمال سه گروه کافر، مشرك و  قرآن کریم

متفاوت خود مشخص نموده است که در  هايفق پرداخته و این امر را از طریق نحوة بازنماییمنا
 ادامه بدان پرداخته خواهد شد.

 تمثیل ساختمان برلب پرتگاه
 فاَنْهار هارٍ جرفُ شَفاَ علَى بنْیانَه أَسس منْ أمَ خَیرٌ ورضِوْانٍ اللَّه منَ تَقوْى علَى بنْیانَه أَسس أَفَمنْ

ی بِهناَرِ ف نَّمهج اللَّهي لاَ ودهی مَینَ الْقومالظَّال 
 بنیاد که کسی یا است بهتر نهاده او رضاي و الهی تقواي پایه بر را ]امورش[  بنیاد که کسی آیا

 سقوط جهنم در اش بناکننده با بنا آن و؟! نهاده فروریختنی و سست پرتگاهی لب بر را ]امورش[
 )109توبه.(کند نمى هدایت را ستمکاران گروه خدا و ;کند مى

 اسس من ما " جمله و "...تقوى على بنیانه اسس فمن ا " جمله که معتقد است مؤلف المیزان
 پایه دیگرى و، مومنین زندگى اساس یکى که است مثلى یک هر "... هار جرف شفا  على بنیانه

، کنند مى دنبال که است روشى و دین همان پایه و اساس آن و، سازد مى مجسم را منافقین زندگى
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 بر مبنى منافق دین و، او به ایمان و یقین با اوست خشنودى طلب و خدا از پرهیز و تقوا مومن دین
 حال که تخیلى است اى استعاره "جهنم نار فى به فانهار هار جرف شفا  على ". است تزلزل و شک

 رفته آب لب بر بنیانش و اساس که بسازد بنائى که کسى حال به کند مى تشبیه را نظر مورد منافقین
 وادى آن در بنایش و خودش نتیجه در و، نباشد آن استوارى و ثبات بر اطمینانى هیچ که باشد اى

 را خود بناى که کسى بخلاف. بیفتد جهنم قعر در بنایش و او و، باشد جهنم، وادى ته و، ریزد فرو
 استوار اساس و پایه دو روى بر زندگیش یعنى کند بنا او بخشنودى امید و خدا از پرهیز اساس بر

) تمثیل فوق 532ص9ج1386طباطباییاو( خشنودى به امید یکى و خدا عذاب از ترس یکى، باشد
 همنشین با این آیهنیز وضعیت عملی ورفتاري منافقین را بازنمایی نموده است که بابررسی آیات 

 بنوَا الَّذي بنْیانُهم یزاَلُ لَا «.خصوصا آیه بعد آن که میفرماید:گردد  مید این تمثیل بیشتر روشن ابعا
 دل در اند نهاده بنا که ساختمانی آن » همواره حکیم علیم واللَّه قُلوُبهم تَقطََّع أَن إِلَّا قُلوُبِهِم فی ریِبۀً

 حکیم و دانا خدا و،  شود پاره پاره]  مرگ سبب به[  هایشان دل تا است تردید و شک مایه هایشان
)همانطور که مشهود است ،این آیه ارتباط مفهوم قلب با عمل را به روشنی بیان 110توبهاست(

دست یافت . نخست  توان میفرموده ، اما به چند نکته  از طریق تحلیل نشانه اي  تمثیل فوق 
ارتباطی است که تصویرگري این تمثیل  ، بین دنیا وآخرت منافقین ایجاد نموده تا  بصورتی بین 
این دو را جمع نموده باشد ، بگونه اي که فرو ریختن  بنا همراه با بانیان آن یعنی منافقین ،  در دنیا 

مثل آخرتی اعمال آنان  را  بصورت بگونه اي ترسیم نموده که  ذهن انسان بتواند دریک مرحله  ت
همزمان وهماهنگ به چاهی  در جهنم متصل نموده  ، ارتباط دقیق بین اعمال دنیوي و نتایج 
اخروي درقالب مثل روشن سازد. نکته دوم آنکه براساس متن تفسیر، تمثیل فوق بگونه اي تمام 

تا بدین طریق اشاره به ساختاري   زندگی منافقین را درتقابل با روش زندگی مومنین قرار داده است
نیز به این تقابل به نحوه  ۱بودن این نوع زندگی  داشته باشد. چنانکه در آیات دیگر همین سوره

دیگري اشاره دارد تاساختاري بودن و سبب تفاوت این دونوع ساختاررا نیز  تبیین نماید. نکته سوم، 
، تفاوت در  گردد  میومنین ومنافقین مشاهده یکی از تفاوت هایی که دراجزا دو ساختار زندگی م

مذَبذبَِینَ بینَ ذلَک لَا إلَِى هؤُلاَء ولاَ إِلَى هؤلُاَء ومن  «پایه ها واساس اعمال است. اصلی که  از آیه
 با نا و مؤمنانند با  نه،  سرگردانند و متحیّر ایمان و کفر میان منافقان-یضْللِ اللَّه فَلَن تجَدِ لَه سبِیلاً 

 

 سوره توبه71و67آیات .1
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 شود    می. نساء)143.(یافت» نخواهی راهی او براي هرگز،  کند گمراه خدا را که هر و.  کافران
منافقین را  با تمثیلیی » قلبی« سبب بازنمایی شرایط  توان میدریافت کرد  که برهمین مبنا و اصل ، 

منافقون دارند( تکیه دیواري به که هستند کیخش هاي چوب »گویی مسنَّدةٌ خُشبُ کَأنََّهم«همچون 
)  تحلیل نمود.  . حال چنانچه این دو بازنمایی بصورت شبکه اي از معارف مورد بررسی قرار 4

گیرد نتیجه دیگري بدست می آید. بدین معنا که تمثیل مورد بررسی  با طرحوارةحجمی که از 
اء دنیا  به پرتگاه ایجاد نموده  و طرح واره مسیري چون خطی مستقیم مسیرسقوط منافقین از مبد

با الهام از آن اتصالی بین  توان میمقصد آخرت  در یک راستا و بهم متصل ، بازنمایی نموده، 
هاي خشک در امت اسلامی دارند را به   ي آنها  که کارکردي چون چوبویحالات دن تمثیل

 کاربرد آخرتی آنها بعنوان  آتش گیر جهنم مربوط نمود. 

 سنگتمثیل برباد رفتن خاك بر روي 
 باِللَّه یؤْمنُ ولاَ النَّاسِ رِئاَء مالَه ینفقُ کاَلَّذي والْأَذَى باِلْمنِّ صدقاَتکُم تُبطلوُا لاَ آمنوُا الَّذینَ یاأیَها«

 مما شَیء علَى یقْدرونَ لَّا داصلْ فَتَرَکَه وابلٌِ فَأصَابه تُراَب علَیه صفوْانٍ کَمثلَِ فَمثلَُه الْآخرِ والْیومِ
، نکنید باطل آزار و منت با را هایتان صدقه! ایمان اهل » اي الْکاَفریِنَ الْقوَم یهدي لاَ واللَّه کَسبوا

 وصفش که، ندارد ایمان قیامت روز و خدا به و کندمى انفاق ممرد به ریا به را مالش که کسی مانند
 و تند رگباري و دارد قرار خاك ]از نازك پوششی[ آن بر که است خارایی و سخت سنگ مانند

 خاك آن مانند ریایی صدقه[ واگذارد ]خاك بدون و[ صاف را سنگ آن و برسد آن به درشت
 را کافر ممرد خدا و یابندنمى دست، اند کرده کسب آنچه از چیزي به ]ریاکاران این و است

  )264(بقره.کندنمى هدایت
 مى ریا مرتکب خود انفاق در که کسى که است آن مثل این معناى از دیدگاه مؤلف المیزان

 خاکى مختصر که دارد را صافى سنگ حال انفاقش بر ثواب ترتیب در و کردنش ریا در، شود
 و آن سرسبزى و زمین حیات مایه که بارانى همین، ببارد آن بر تند بارانى که همین، باشد آن روى

 در نامبرده خاك و، ندارد اثرى چنین آلود خاك سنگ این در، است گیاه و گل به اش آراستگى
 فرو آن در آبى نه که ماند مى سخت سنگى تنها، شود مى شسته بکلى و نیاورده مدوا باران آن برابر
 اسباب ترین روشن از چند هر) دار پشت باران( وابل پس، روید مى آن از گیاهى نه و، رود مى

 این محل وقتى اما، است آن براى دیگرى سبب هم خاك چند هر همچنین و، است نمو و حیات
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 قصورى و نقصى اینکه بدون، گردد مى باطل سبب دو این عمل باشد سخت سنگ، خاك و آب
 است. براى چنین نیز ریاکار حال عینا و بود سخت سنگ حال این پس، باشد خاك و آب ناحیه در

 هر، شود نمى مترتب عملش بر ثوابى، گیرد نمى نظر در را خدا خود عمل در ریاکار وقتى اینکه
 ترتیب براى روشن است سببى انفاق چون، ندارد قصورى و نقصى هیچ عمل»« نفس که چند

 کرامت و رحمت پذیرفتن استعداد، است سنگ چون صاحبش «قلب» اینکه خاطر به لیکن، ثواب
 وجه به قصدى و خالص نیتى به احتیاج، اعمال شدن قبول که آید مى بر آیه همین از و .ندارد را

 )599ص  2ج  1386(طباطبایی  .دارد الله
از  ؛ ودر جه اي از درجات شرك است دلالت هاي این تمثیل، لازم اشاره استکه ریا قبل بیان

ترسانم شرك  ترین چیزى که من شما را از آن مى ترسناك رسول خدا (ص) است که فرمود:
 1اگفتند شرك کوچک چیست؟ حضرت (ص) فرمود: ری .کوچک است

ریا کارانه قابل » عمل«لذا  نکته نخستی که درتمثیل فوق وبیان تفسیري آن از خصوصیات 
ساختاري پیوسته وباثبات براي ا اعمال ریا کارانه یا شرك آلود است. چرا  دریافت است، فقدان

که دالی بر اعمال است روي سنگ دالی  که، با طرح واره مکانی بکار رفته در تمثیل که خاك
 لایه که بین قلب وعمل است به نحوي که عمل براي قلب است بازنمایی نموده که گویاي ارتباطی

و بازنمایی قلب با سنگ سخت و  نسبت به قلب بعنوان لایه بیرونی شخصیت انسان قرار گرفته
اینکه تمثیل  نکته دوم .دهد میرا نشان  اعمالبنیادین قلب با  نحوه ارتباط صاف بعنوان لایه زیرین،

جهت فاقد پیوستگی است. بدین معنا که اعمال  که از دو بگونه اي مدلول خود را بازنمایی نموده
آن از  قلب به علت سختی خود یعنی شان با زیر ساخت خود پیوستگی به جهت نیت شرك آلود

وجود یک هدف واحد،  نیز بعلت عدم اعمال مذکور نسبت یکدیگر از سوي دیگر و دست داده،
مانع این ارتباطات نیز در سختی وصافی سنگ است که دالی بر سختی  ؛ وفاقد پیوستگی می باشند

تمثیل با تمثیل قبل استکه اعمال را از  این قلب است باید جستجو کرد. نکته سوم، در وجه ارتباط
سستی بنا ي اعمال  اینگونه بیان داشت که انتومی بازنمایی نموده بود پایه اي سست طریق بنایی بر

 

رك الاَصـغَرِ؟ قـالَ (ص)     انّ اخَوف ما اخَاف » :خدا صلى اللهّ علیه و آله وسلمّ رسول.1 علیَکمُ الشِّرك الاَصغَر، قالُوا و مـا الشِّـ

 )290، ص 2(جامع السعادات، ج » الرِّیاء...
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جستجو نمود. لذا تمثیل فوق  بایست   می را این تمثیل از زاویه اي دیگري یعنی در عدم انسجامشان
 .دهد میرا نمایش  ساختار اعمال جهت دیگري از عدم استحکام با تغییر بازنمایی

 باد تند مقابل در خاکستريتمثیل 
 کَسبوا مما یقدْرونَ لَّا عاصف یومٍ فی الرِّیح بِه اشْتدَت کَرَماد أعَمالُهم بِربَهِم فَروُاکَ الَّذینَ مثلَُ«
 گونه این[ شدند کافر پروردگارشان به که کسانی حال »وصف الْبعید الضَّلاَلُ هو ذلَک شَیء علَی

 به را آن و[ بوزد آن بر بادي تند، توفانی روز یک در که است خاکستري مانند اعمالشان ]است
 داده مانجا که خیري اعمال از توانند نمى آنان ]کند پراکنده، کرد جمع نتوان هرگز که صورتی

 آن است این ;آورند دست به] پاداش و ثواب کسب جهت قیامت بازار به ارائه براي[ چیزي، اند
 )18إبراهیم دور ( گمراهی
 از را کفار اعمال، آیه این در، بوزد تند بادهاى آن در: که گویند مى را روزى " عاصف روز

 دچار که زند مى مثل خاکسترى به ندارد آنان براى سعادتى اثر و رسد نمى نتیجه به که جهت این
 خاکسترى ذره یک منزله به یک هر، کفار اعمال پس، گردد نابود لحظه یک در گشته تند بادهاى

 12ج  1386 ییطباطبانماند.( باقى آن از اثرى و گیرد قرار طوفانى روزى تندباد برابر در که است
 )48ص 
، ازهم باشد  میقبل  تمثیل با تمثیل این بین است که مشترك کدهاي نخست درخصوص نکته

و وجه اختلاف عامل پراکندگی است که درتمثیل پیشین با باران تند  گسیختی اعمال وجه اشتراك
شده بود و دراین تمثیل توسط باد تند صورت پذیرفت است و این باد در یک روز کامل  بازنمایی

 به تشابه باعنایت .می وزد و معلول پراکندگی در تمثیل پیشین خاك ودر این تمثیل خاکستر است
 پیش درتمثیل. هستند هایی وتشابه تفاوتها داراي نیز آنها هاي مدلول ،فوق تمثیل دو هاي تفاوت و

 عمل بین تنها نه جهت وبهمین شده دلی سنگ مرض دچار که مومنانی کارانه ریا وم شد عملمعل
 عامل همین نداردو وجود وحدتی نیز آنها اعمال تک تک بین بلکه نیست ارتباطی آنها قلبی ونیت

 است کافر انسان اعمال مدلول آن در این تمثیل که. می شد آنها اعمال تثبیت عدم و گسستگی
 آنکه بازنمایی اعمال با حال. است استفاده شده خاکستر خاك از بجاي اعمال او بازنمایی براي

 باشد  می نیزفاقد خواص خاك  دارد، را پیشین منفی تمثیل همه خصوصیات اینکه ضمن خاکستر
این دو مثل متناسب  گردد  می مشخص لذا. باشد  مین باد با مقایسه آب باران نیز قابل چنانچه ذات
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یعنی خاك و  حیات از دوعامل مهم در تغییر شکل داده اند چراکه در تمثیل پیشین هاي خودمثلبا 
بین باران شدید بر خاك کمی  آب استفاده شده که در تثبیت گیاه مؤثرند ولی بدلیل عدم تناسب

 تمثیل مورد بحث، خاکسترذاتا در اما؛ شود    میپراکندگی آن  موجب که بر سنگ قرار گرفته،
 معنوي ي مرده بعنوان نیز قلب کفار چنانچه وچیزي ازدرآن نمی روید نیست حیات موجب

 عوامل حیات سخن از فقدان بجاي بحث از عدم تناسب یعنی ،درتمثیلات پیشین معرفی شده اند
بدان اشاره کرد، در  توان می نکته دیگري که از میان دیدگاه دیگرمفسرین .است ذاتی این عوامل

 پیوند و چسبندگى نوع هیچ خاکستر ذرات میان در اینکه به توجه با .استخاکستر تشبیهخصوص 
 بهاز خاکستر اى ذره هر و داد پیوند هم به را آنها توان نمى نیز آب کمک با حتى و ندارد وجود

، تندباد برابر در خاکستر گرفتن قرار اینکهعنایت به با همچنینسازد  مى رها را دیگرى سرعت
           تاکید) طوفانى روز یک در( عاصِفٍ مٍیوَْ فِى جمله با را آن اما، شود مى آن پراکندگى سبب

 و کرده بلند اى نقطه از را خاکسترى است ممکن باشد موقت و محدود باد تند اگر زیرا، کند مى
 هر از بادها مشا به تا صبح از که باشد طوفانى روز، روز اگر اما، بریزد دور چندان نه اى منطقه در
 از اى ذره هر که شود مى پراکنده چنان آنروزي چنین  درخاکستر  است بدیهى، وزند مى سو

 کرد جمع را آن توان نمى قدرتى هیچ با که طورى به افتاد خواهد دستى دور نقطه در ذراتش
 )315ص  10ج  1379(مکارم 

همه اعمال مومنین باید رنگ توحیدي بخود دریافت که  توان میبه نحو تقابل  بدین جهت
گرفته دریک ساختار بهم متصل وپیوسته گردند چنانکه در کلام امیر المؤمنین علی (ع) از خداوند 

 أوَرادي و أعَمالی تکَوُنَ مقْبولَه...حتَّی عندْك أعَمالی و موصولَه بِخدمتک«است درخواست شده 
 آنکه فرمایی ...تا قبول پیشگاهت در را اعمالم و بداري پیوسته خدمتگزاریت به ۱»واحداً رداًوِ کُلُّها

باشد. لذا در یک تحلیل مفهومی در تقابل با این تمثیل  همواره و همسو، هماهنگ اورادم و اعمال
 هم به و منسجم رااعمالشان است تا مؤمنان متوجه  تمثیل قبل با تمثیل گذشته نتیجه گرفته آنستکه

در اعمال آنها وحدت  و ي درقلبتوحید روح بینکند.  تکمیل را دیگر عمل عملى هر و پیوسته
 اثرىولی درمقابل ، اینگونه باید باشد نیز ایمان با فرد یک اعمال میانهمچنانکه  ارتباط بقرار نمایند

 )316ص  10ج  1379مکارم . (نیست ایمان بى افراد کار در عمل توحید و مانسجا این از
 

 دعاي کمیل-مفاتیح الجنان .1
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 غیرصالح، عامل غلفت زدگی اعمال
در طرح هاي متفاوتی بازنمایی می نمود،  را» عمل«پس از مجموعه تمثیلات قرآنی که ساختار 

نموده و سیماي انسان را به  دو مسیري که عمل در نفس ایجاد از یکی دسته دیگري تمثیلات به
که ساختاري از کثرت و گسترش شهوت پرداخته بنحوي  زمامداري هوي نفس رقم می زند

. بدان معنا که اگر در تمثیلات قبل انتقال مفاهیمی با کند  میرا ایجاد  ۱وتمایلات، موجبات غفلت
 بازنمایی تمثیلات محتوا ي چون ثبات و استحکام و انسجام اعمال بصورت مستقیم یا تقابلی هدف

و اعمال بعدي  در مسیر شناخت اعمال به روش هاي مختلف بود، تمثیلات پیش روي آثار ي که
انسان ایجاد می نمایند مد نظر است. از اینرو سه تمثیل پیش روي بر اساس همین موضوع دسته 

 بندي شده اند.

 تمثیل سراب در بیابان صاف
 اللَّه ووجد شَیئاً یجدِه لَم جاءه إِذَا حتَّى ماء الظَّمآنُ یحسبه بِقیعۀٍ کَسراَبٍ أَعمالُهم کَفَروُا والَّذینَ

هندع فَّاهَفو هابسح اللَّهو ریِعابِ سسالْح 
 آب ]دور از[ را آن، تشنه که است صاف و مسطّح بیابانی در سرابی مانند اعمالشان کافران و

 را حسابش که یابدمى اعمالش نزد را خدا و، نیابد چیزي را آن رسد آن به که وقتی تا، پندارد مى
 ) 39نور.(است سریع حسابرسی خدا و، مىدهد متما و کامل

، پندارد مى آب را آن انسان که هموار زمین در سرابى به کرده تشبیه راکفار  اعمالدراین آیه 
 و، کند نمى عطش رفع، نیست مترتب آن بر است مترتب آب بر که آثارى و، ندارد حقیقتى ولى
 که اورادى و اذکار و، کنند مى بتها پیشکش که قربانیها از هم ایشان اعمال، ندارد را آب دیگر آثار
نیست  مترتب آن بر عبادت آثار و، ندارد حقیقت، کنند مى بتها برابر در که عبادتى و، خوانند مى

 انتظار کسى جا آن در گویا که است نکته این به اشاره براى ،بیاید سراب آن نزد تاواگر فرمود
 یاد از پیشه کفر مردمان پساست.  سبحان خداى او و، بیاید که خواهد مى و، کشد مى را او آمدن

 سعادت آن ثمره و، است او نور سوى به رهنماى که را صالح اعمال و، شدند غافل پروردگارشان
 خدا غیر به که است اى آلهه و، خدا غیر نزد در سعادتشان که پنداشتند و بردند یاد از، است ایشان

 

از زشتی کردار و بدي رفتار و تداوم تقصیر و نادانی و بسـیاري   -و دوامِ تفَْرِیطی و جهالتَی و کثَْرَه شَهواتی و غفَْلتَی  -همان. 1
 شهواتم و غفلتم،  
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 به و، بخشد مى تقرب ها بت به را ایشان کردند مى خیال که است اعمالى سایه در و، خوانند مى
 سرابى اعمال آن مسرگر غلط پندار همین خاطر به و، گردند مى سعادتمند وسیله همین
مولف المیزان، معتقد است اگرچه مخاطب این تمثیل کفارو مشرکین است ولی بیانی که شدند

 )182ص  15ج  1386 ییطباطبا( دارددر مورد همه منکران صانع جریان دارد.
را دالی براي مفهوم حرص نسبت به  تفسیري فوق، چنانچه عنصر تشنگی علاوه بر نکات

حق  در تشخیص دالی براي اختلال را شود و خطا دید فرد از سراب در نظر گرفته شهوات دنیوي
شهوات، مجددا بر شدت  این حرص در پاسخگویی به »ثرتک«در آن صورت  ازباطل تحلیل نمود

و همین عامل راه بصیرت  نیز می افزاید برمیزان تشنگی و حرص انسان متقابلا و نیاز به آنها افزوده
به استناد این بیان  و .گردد  مینمود و موجب افزایش غفلت  و تعقل صحیح انسان را به تدریج سد

 بین دو عامل غفلت و کثرت شهوات رابطه ي متقابلی »شَهواتی و غَفْلَتیکَثْرَه «امیر المومنین که 
که افزایش شهوات به رهبریت وتبعیت هوي نفس موجب پوشش زخیم تري از  گردد  میایجاد 

تحلیل نمود  توان مینیز  قاعده همنشینی و تقابل پرده غلفت خواهد گردید. این امر را از طریق
که هیچ چیز آنها را از یاد خدا  شود    میاز این آیه، از انسانهاي یاد  قبلهنگامیکه در چند آیه 

 آنان ستد و داد و تجارت که مردانی .. اللَّه ذکْرِ عن بیع ولاَ تجارةٌ تُلْهِیهِم لَّا رجالٌ« کند  مین» غافل«
. همچنین اگر از طریق همنشینی آیه فوق با تمثیل یک آیه بعد آن، 1دارد»نمى خدا یاد از را

موضوع مورد بررسی قرار گیرد نکات دیگري در اثبات شبکه تمثیلات ذیل موضوع عمل قابل 
 خواهد شد. که در ادامه در تمثیل بعد بدان پرداخته گردد  میاستخراج 

 تمثیل تاریکی امواج دریا
َأو اتی کظَُلُمرٍ فحب یلُّج غْشاَهی جون مم هقَفو جون مم هقَفو ابحس اتا ظُلُمضُهعقَ بَضٍ فوعب 

 نُّورٍ من لَه فَما نُورا لَه اللَّه یجعلِ لَّم ومن یراَها یکدَ لَم یده أَخْرجَ إِذاَ
           را آن موجی همواره که عمیق بسیار دریایی در است هایی تاریکی مانند ]اعمالشان[ یا

 بالاي برخی است هایی تاریکی، است ابري آن فراز بر و، است دیگر موجی آن بالاي و، پوشاندمى
. ببیند را آن است بعید، آورد بیرون را دستش هرگاه ]ها تاریکی و امواج این مبتلاي[ ;دیگر برخی

 )40نور .(نیست نور نوري هیچ او براي، است نداده قرار او براي نوري خدا که کسی و
 

 37سوره نورآیه. 1
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 دلهایشان روى بر که ظلمتهایى و متراکم حجابهایى، به کرده تشبیه را کفار اعمال آیه این در
 در دارند قرار ظلمتها در کفار که مساله این و. کند رخنه دلها به معرفت نور گذارد  نمىفته و  گر

 امواجش که است موجى پر دریاى معناى به "لجى بحر "کلمهاست آمده  مکرر کریم قرآن
 و. است آن امواج تردد همان که است دریا لجه به منسوب لجى و است شد و آمد در همواره
 باشد« داشته قرار مواج دریاى در است که ظلمتهایى چون کفار اعمال که است این جمله معناى
 است منظور بدان و، است دریا آن صفت نیز جمله این -سحاب» فوقه من موج فوقه من موج یغشاه

 آن بالاى و موجى ظلمت آن بالاى که است این بیانش و، کند مى بیان را مفروض دریاى ظلمت که
 و داده هم دست به دست آنها همه که، دارد قرار تیره ابرى آن بالاى و دیگرى موج، موج
      بعض» فوق بعضها ظلمات « .کند استفاده ستارگان و ماه و آفتاب نور از روز تیره آن گذارند  نمى

 تاکید براى و. جدا هم از ظلمت چند نه، است گرفته قرار هم روى هاى ظلمت ظلمات» از« مراد -
 که است متراکم هم روى ها ظلمت قدر آن "یراها یکد لم یده اخرج اذا ":فرموده مطلب همین

 )184ص  15ج  1386طباطبایی(بیند نمى را آن آورد در اولى ظلمت از را خود دست فرضا اگر
قابل تامل است، بکارگیري صیغه جمع براي تاریکی  نخستین نکته اي که در قالب تمثیل فوق

مولف المیزان درذیل  که نکته اي شود    میاست. خصوصیتی که در بسیاري ازموارد مشابه دیده 
 جمع را ظلمت کلمه و مفرد را نور کلمه شریفه آیه در گرسوره بقره بیان می دارند که: ا 257آیه 

 اشاره "الظلمات الى النور من یخرجونهم "و "النور الى الظلمات من یخرجهم ":فرموده و، آورده
 و متشتت باطل که چنان هم، نیست اختلاف آن در و، است یکى همیشه حق که است این به

پس تمثیل در این بخش به بازنمایی حقیقت فوق پرداخته  .ندارد وحدت وقت هیچ و است مختلف
 تا عدم  وحدت ساختاري زندگی کفار بدین طریق تبیین نماید

فرد حتی قادر به  شود    میموجب نکته دوم، آنچه از تأمل در شدت تاریکی هایی که در مثل 
سطوحی از فراموشی در تمثیل، تبیین  یکی ازاهداف ،رسد  می بنظر دیدن دست خود نیز نگردد،.

عبارت دیگر، ب باشد که با این فرض، نزدیک ترین این سطوح، سطح خود فراموشی باشد. انسان
 دتوان میی در این تمثیل کیاز سطوح تار کیهر اگر منظور از دیدن همان تفکر کردن باشد 

ی در لایه فسان اتیآ دنیندبوده باشد به نحوي که  یاله اتیآ یا لایه از سطح کی دنیموجب ند
ی قرآن اتیآخدا و تفکردرو  عدم دركو سطح سوم  یآفاق اتیآ دنیند سطح د وم در و نخست
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گفتار و کردار یا ظلمت  دیگر نیز این ظلمات سه گانه را به ظلمت اعتقادات غلط، ریتفاس او ست.
آنچه ازتمثیلات و  )4174ص  1387رضایی اصفهانی اند (چشم و گوش و دل تعبیر کرده 

نحوة  وغلفت داردکه یگمراه دلالت بر نا آگاهی، استعارات دیگر قرآن بدست می آید تاریکی
 که شاید غفلت را باشد  می بازنمایی آن در این تمثیل گویاي درجات و سطح بندي مدلول آن

 این سطوح در نظر گرفت. بتوان اولین و عام ترین

 نابودي اعمال
 تیخاصی و اثر از عمل که شود مى آن باعث ارتداد و کفرآن استکه  ویژگی دیگر اعمال در

 اعمال به، شود مى باعث ایمان که چنان هم، افتد مى باشد داشته دخالتى زندگى سعادت در که
 اگر حال، دهد مى آدمى سعادت در را خود اثر آن داشتن خاطر به که، دهد جانى و حیاتى آدمى
 حیاتى بود حبط کنون تا که اعمالش به که شده باعث، بیاورد ایمان کفر از بعد که باشد کسى

 ایمان از بعد که شود فرض کسى اگر و، بگذارند اثر او سعادت در اعمالش نتیجه در و، ببخشد
 وى آخرت و دنیا سعادت در دیگر و، شود مى حبط و، میرد مى اعمالش تمامى، باشد شده مرتد

 ارتداد حال با اگر اما و، برگردد ماسلا به نمرده تا که هست آن امید هنوز لیکن و، گذارد  نمى اثر
) برهمین 253ص  2ج  1386طباطبایی ( رددگ مى قطعى شقاوتش و، شده حتمى او حبط، مرد

 اساس برخی تمثیلات قرآنی با موضوع عمل، به بازنمایی نابودي اعمال بپردازد

 تمثیل بادي سرد به کشتزار 
 أنَفُسهم ظَلَموا قوَمٍ حرْثَ أصَابت صرٌّ ریِحٍ فیها کَمثلَِ الدنْیا حیاةِالْ هذه فی ینفقوُنَ ما مثلَُ
لکََتْها فَأَهمو مهظَلَم نْ اللَّهَلکو مهونَ أنَفُسمظْلی 

 سخت سرمایی با آمیخته بادي مانند، کنند مى انفاق دنیا زندگی این در ]کافران[ آنچه داستان
 و ;کند نابود را آن و برسد اند کرده ستم خود بر که قومى کشتزار به ]مجازات عنوان به[ که است
 )عمران آل 117.(ورزند مى ستم خویشتن به آنان ولی، است نکرده ستم آنان به خدا

 با، کند مى دنیا زندگى این در یهود که مخارجى و انفاق که است این آیه این در مکلا حاصل
، برسد دارد که مقاصدى به و نموده اصلاح را خود زندگى وضع که کند مى منظور این به اینکه
 دنبال و خواهد مى را آنچه بلکه، آورد نمى دست به آن از اى بهره، شقاوت و بدبختى جز به لیکن
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 دست به آنچه ولى آورده چنگ به سعادتى کند مى خیال خود پیش. کشاند مى تباهى به، کند مى
 ستمگران زراعت و باشد شدیدى سرماى آن در که است بادى مثل مثلش و. است شقاوت آورده

 فاسد عمل چون، اند کرده خویشتن به خودشان که ظلمى خاطر به مگر نیست این و، کند سیاه را
 از فوق ي آیه. از اینرو 1)598ص  3ج  1386 ییطباطباشد (بخ نمى دیگرى اثر، فاسد اثر جز به

 نتایج دارد به اشاره دیگر طرف از و دهد می نشاناعمال را  نتایج بر را انگیزه و عقیده تأثیر طرفی
 ،آنهاست خود عملکرد بازتاب و ها انسان ستمکاري خاطر بهکه ، اعمال وضعی آثار و کارها بدِ

ظلم به نفس بعنوان علت  بار از عبارت دوفوق، آیه  در اینکه بهتوجه با  )1387(رضایی اصفهانی 
 انگیزه چون نیز آلوده و ایمان بى افرادبیان داشت که  توان می نیبنابرا استفاده شده است. این واقعه
 اى کننده خشک و سوزان باد همچون ریاکارى و خودنمایى روح ندارند خود انفاق در صحیحى

 خشک و سوزان باد این وزش مرکز یعنى .سازد مى اثر بى را آن و وزد مى آنها انفاق مزرعه بر
 انتخاب در کنندگان زراعت این اینکه به اشاره ،کردند ستم خود به که است کسانى زراعت کننده
 در که اند پاشیده سرزمینى در یا را خود بذر و نیاورده عمل به را ملاز دقت ،زراعت مکان و زمان

 وزش فصل که اند کرده انتخاب را وقتى ،زمان نظر از یا ،است بوده طوفانهایى چنین وزش معرض
 )45ص  3ج  1378(مکارم شیرازي اند  کرده ستم بخود ترتیب این به و ،است بوده مسمو باد

و اثر آنست. عمل  بیان کننده تأثیر و تأثر متقابل نیت، دهد میآنچه از دیدگاه هاي فوق بدست 
هرعمل، چنانچه عمل فاسد باشد همچون درختی فاسد، ثمره ومیوه آن نیز فاسد  بدین معنا که اثر

و آنچه نیت را فاسد میکند نتیجه و  از طرفی عمل فاسد نیز از نیت فاسد برمی خیزد. خواهد بود
براي عمل  توان میاساس  اثري که از ظلم به نفس از طریق اعمال فاسد، شکل گرفته است. بر این

 اثري که بر نفس اثر را درسه جهت و بصورتی پیوسته بجاي میگذارد سه متصور شد که، فرایندي
اعمال و نهایتا اثري که برآثار اعمال می گذارد و ازجمله اثرهاي ظلم به نفس  دیگري بر دارد،

نتیجه گرفت که مدلول تمثیل یعنی  توان میبنابراین ؛ دهد میاست که خود تاریکی نفس افزایش 
ل را و نتیجه عم نیت فرد بعنوان روح عمل، چون بادي سرد و سوزان بازنمایی شده که همواره ثمره

و این شکل ظلمانی نفس  نیز شکلی ظلمانی می بخشد نفس فرد را و ازسویی به نابودي می کشاند
واین روح چون باد در هرسه حوزه نیت، عمل  .گردد  میاستکه مجدد موجب اینگونه اعمال 

که تمثیل بازنمایی آنرا با خشکی و  گردد  میواثرعمل چرخیده و فرایند رشدي منفی را موجب 
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. همانطور که قبلا بیان شد مبناي تربیتی این فرایند نیز براساس دهد میگی محصولات نشان سوخت
         ظهور تدریجی شاکله صورت می پذیرد. مبنایی که براساس آن، آنچه موجب شاکله عمل 

ین این امر بیانگر رابطۀ متقابل ب ؛ کهگیرد میخود مشکلّ نیز بوده و متاثر از عمل، شکل  گردد  می
 .باشد  میدومفهوم بنیادین تربیتی قلب و عمل در قرآن کریم 

 تمثیل گردبادي از آتش درباغ
دوَأی کُمدتکَوُنَ أَن أَح نَّۀٌ لَهن جیلٍ مناَبٍ نَّخَأعرِي ون تَجا مهتتَح ارالْأنَْه ا لَهیهن فکلُِّ م راَتالثَّم 

هابَأصرُ وبْالک لَهۀٌ ویُذر فاَءا ضُعهابَفَأص ارصِإع یهف ناَر َترََقتفاَح کَنُ کذَلیبی اللَّه ُلکَم اتالْآی لَّکُملَع 
 تَتَفکََّروُنَ

 آن زیرِ از که باشد انگور و خرما درختان از بوستانی را او که دارد دوست شما از یکی آیا
 پیري که حالی در، باشد محصولی و میوه گونه هر از بوستان آن در وي براي و است جاري نهرها

 آن به است سوزانی آتش آن در که ۱گردبادي پس، است ناتوان فرزندان داراي و رسیده او به
 تا دهد مى توضیح شما براي را آیاتش خدا گونه این ؟بسوزد پارچه یک و برسد بوستان

 ) بقره 266.(بیندیشید
 انفاق خدا راه در را خود مال که زده کسانى براى را آن تعالى خداى که است مثلى این

 به راهى دیگر و نمایند مى ضایع را خود عمل پاداش کردن اذیت و نهادن منت با ولى، کنند مى
، است روشن بسیار ممثل با مثل انطباق و، ندارند را صحیح عمل به شده باطل عمل آن بازگرداندن

 کسانى، نیست منشا بى و جهت بى سازد مى باطل را آدمى اعمال که رفتارها اینگونه اینکه براى
 "،"دوستى مال " قبیل از اخلاقى هاى بیمارى دچار دل در که کنند مى ضایع را خود اجر اینطور

         که هایى بیمارى، هستند ... و "شدید بخل "،"خودپسندى "،"عجب ""تکبر "،"دوستى جاه
 تشخیص و خویش عمل سنجش و تفکر براى مجالى و، باشد خود نفس مالک آدمى گذارد  نمى

 و اشتباه چنین به هرگز کرد مى تفکر آدمى و داد مى مجال اگر و، بدهد را مضر و نافع عمل
مؤلف  علاوه بربیان تفسیري تمثیل فوق، )603ص  2 ج 1386 یی(طباطبا شد نمى مرتکب خبطى

 و سالخوردگى بین مثل این در تعالى خداىاینکه  جمله المیزان به نکات دیگري نیز اشاره دارند. از
 به این و -بزرگسالند فرزندانشان سالخوردگان معمولا اینکه با ،کرده جمع ضعیف فرزندانى داشتن

 

 )201بادي که گرد و غباربرانگیزد و بصورت عمودي به آسمان رود( فرهنگ واؤگان قرآن کریم ،شیخ عباس قمی ص. 1
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 از غیر مردى پیر چنین که بفهماند و، کند افاده را نامبرده باغ به احتیاج شدت که بوده جهت آن
 زیادى اگر ،ندارد فرزندانش و خود سعادت حفظ براى دیگرى وسیله و معیشتى ممر هیچ باغ آن
 بین از است او زندگى ممر تنها که باغش و شود جمع کسى در خردسال فرزندانى داشتن و سن

 چنان دوباره و، گرداند باز را خود جوانى نیروى تواند مى نه زیرا، شود مى ناراحت بسیار او، برود
 امید باغ گرفتن آتش از بعد نه و، دارند نیرویى چنین خردسالش کودکان نه و، بیاورد عمل به باغى

 )602ص  2 ج 1386 یی(طباطبا باشد داشته تواند مى را آن خرمى و سبزى برگشتن
بروزاعمـال فاسـدي چـون اذیـت و منـت       دهد میبخش اول نکات تفسیري فوق، نشان  بررسی

ایـن   نحوه بازنمـایی از  گردد  می ي چون انفاقگذاري از انسان، موجب از بین رفتن آثاراعمال خیر
بعنوان مجموعه اي  د دربر داشته باشد. بکار گیري باغتوان می را توسط تمثیل فوق، چند نکتهمفهوم 

داشته به نحوي که هـر درخـت و    مجموعه اي از اعمال د دلالتی برتوان میاز درختان در این تمثیل، 
نیز اثر یک عمل صـالح تبـدیل   » بذر نیکو«هچنانکه در تمثیل یک عمل دارد،  ثمرات آن دلالت بر

 را عنصر درخت و مجموعۀدرختان و ثمره آنها گفت توان می. لذا بر این اساس شود    می یک گیاه
در  حقایق برخی از تمثیلات مشابه را بهم پیوند میزنـد. نکتـه دوم   تلقی کرد بعنوان کدهایی توان می

این تمثیل براي عمل منفی چون منـت گـذاري در از بـین بـردن     خصوص قدرت و شدتی است که 
قـادر اسـت    که نه تنها آتـش  دریافت کرد از نوع بازنمایی آن توان میاعمال خیر قائل است و اینرا 

نـابود  » دفعـی «یکجـا و بصـورت    است را، و ثمراتش که مدلولی براي اعمال مجموعه اي چون باغ
شـرایط پیـري    در را »نیازمندي « تینها ا بگونه اي ترسیم شده کهجانبی این واقعه ر سازد بلکه آثار

تمثـیلات از   نمایش این سطح از خسران در ؛ کهاست نشان داده صاحب باغ و خردسالی فرزندانش
استکه در تبیین آثـار عملـی چـون منـت گـذاري ترسـیم نمـوده         نوعی این دست، به نظرشدیدترین

 است.

 گیرينتیجهبحث و 

این پژوهش از نحوة بازنمایی هر یک از تمثیلات قرآنـی در   نکات بررسی شده در با عنایت به 
بعنوان جنبه هاي مختلفی از ویژگی هاي عمل در سه بخش  توان می، نتایجی را »عمل«مفهوم  حوزة
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

اعمال صالح و بخش متقابل آن یعنی اعمال براساس شرك، کفر ونفـاق و همچنـین نحـوه نـابودي     
 ذیلا ارائه نمود. ندي شدهاعمال بصورت جمع ب

عمل  هر آثار اهیگ پدیده هاي چون طریق از پرداخته اند، در بخشی که تمثیلات به عمل صالح 
و  ی داشـته بعاد و سطوح مختلف ـمشابه یک گیاه، ا عمل که را به گونه اي بازنمایی می کنند یصالح

 آن، یکـه گـاه دربرخـی مصـادیقی    تـا جائ  یابد  می توسعهو تدریجاً  رشد یافته درطول زمان آثار آن
 حـاوي  عنصرگیاه درتمثیلات مورد مطالعه به جهت نشانه شناسی، ش نمی آیند. لذاشمارآثارش به 

بـدین   متفـاوت اسـت   مختلف و درسطوحابعاد  ، درآثار عمل و گسترشرشد پیام هایی متعددي از 
وي  شده، موجب تثبیـت در نفـس   کننده انفاقفرد نفس  متوجهکه  یجهات رشد این آثار از معنا که

ین سـوم در  و بجـاي مـی گـذارد    کننده افتیدرنفس در اثري عمیق دیگر واز جهتی که، گردد  می
همچنـین دلالـت ضـمنی     .ی خواهـد گردیـد  اجتماع يدرفضا ی آن،تیتربموجب توسعه آثار  جهت

، بـه  عمـل صـالح   مـدلول یعنـی   بقا و گسترش آثار مثبـت  زانیمتمثیل گیاه بیانگر این مطلب استکه 
 .عمل صالح، متفاوت خواهد بود يها یژگیو و طیشرا رینسبت حفاظت و مراقبت و سا
اعمال متأثر  میکنند که ییبازنما يبنحو راوعمل  قلبارتباط متقابل  گروه دیگري از تمثیلات

 توان میبه نحوي که  وي می گردند مانیا شیافزا در در قلب فرد مؤمن بوده و مؤثر مانیا از سطح
 و رشد نفس میگردد. این رابطه دائما موجب رفعت یگراگیز یمنحن کی در گفت
 ۀسه جانب ـ ۀرابطتمثیلات فوق براي اعمال صالح با عناصري چون باران و ارتفاع محیط کشت،  

در  انفـاق  اي چـون  آثار عمـل خالصـانه  به نمایش می گذارند بدین نحو که  چرخه ي در یکگرید
متقـابلاً  امر  نیو هم نموده جادیا را در مضاعفی یقلب تیو ظرف یآمادگ ینوع ندهفرد انفاق کن نفس
یافتـه بصـورت چرخـه اي موجـب     اساس عمل دائما توسعه  نیو بر هم افزودهالهی  رحمت زانیبر م

 .دگردن یم رفعت نفس
 ساختاريمفهوم عمل را در  پرداخته شده که پژوهش، به تمثیلاتی از قرآن کریم در بخش دوم

بگونـه اي کـه از یـک زاویـه بـراي نمـایش اعمـال         کند  میمختلف بازنمایی  از زاویه هاي و منفی
و مشـرف بـه    متزلـزل  به بناي تشبیه شده که در عین بهره مندي از ساختار داراي زیر بناي غیرصالح

را  قلبـی  باشد و تزلزل تا از این طریق اولا پایه ولایه زیرین اعمال را قلب معرفی نموده سقوط است
موجب عدم استحکام ساختار اینگونه اعمال نشان دهد و ثانیاً بـه نحـو تقابـل، نشـان دهـد کـه عـدم        
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ایـن عـدم ثبـات     گسستگی وسپس تزلزل قلبی شده و نتیجتـاً  وجود ایمان توحیدي در قلب، موجب
، یشیندر تمثیلات دیگر علاوه بر خصوصیت پ نشان دهد. قلب را عامل عدم پایداري ساختار اعمال

بـه بازنمـایی وتـا     سخت وصـاف  یسنگ خاکی محدود بر این گسستگی را، ا ز طریق به تبیین علت
خـود، سـاختار    اعمال غیر صالح با قلب تبیین نمایند. همچنین تمثیلات در تصـویرگري  ارتباطعدم 

کـه بـه نظـر     ،بازنمـایی نمـوده انـد    یکیتـار  لایه هایی از عوامـل  را چون اعمال غیر صالح مشرکین
د در تقابـل بـا   توان ـ مـی . سـطوحی کـه   دهـد  مـی نشان در انسان  یفراموش غفلت و یسطوح رسد  می

 آگاهی از طریق تفکرو شناخت در آیات انفسی، آیات آفاقی و آیات قرآنی قرارگیرد.
درختان محصولات  یو سوختگ یبا خشکت، لایمثگروه دیگري ازت را نابودي عمل غیر صالح

 ظهـور و رشـد   نـد یفرانابودي دفعی اعمال را در مقابل  میقرآن کر بگونه اي که .اند بازنمایی کرده
در اثـر   ایـن خسـران را   قدرت و شـدت  دیگر تلایتمثگاه در  ؛ وکند  میترسیم  آثار آنها تدریجی

بـه   اسـت،  کـرده  و زیاد بازنمایی شدید بسیار ،اعمال بردن نیدر از ب يچون منت گذار رفتار زشتی
نابود  »یدفع«بصورت  نه تنها را،دارد  آثار آنو  از اعمال يمجموعه اکه دلالت بر  باغی بنحوي که

     بـه مـوارد فـوق    ، بلکه براي صاحب باغ نیز هیچ راه جبرانی باقی نیزنمـی گـذارد. بـا عنایـت    سازدمی
واره بـا طـرح    و آثـار آن را » عمل«بیان داشت، تمثیلات در دو بخش مثبت و منفی، مفهوم  توان می

در تصـویرهاي مختلـف بازنمـایی     هایی از تثبیت، انسجام، ساختار، احاطه و اساس، بصورت تقابلی
 نموده اند.

 منابعفهرست 
 ، قم، انتشارات اسوه.1383، انیانصارحسین  م، ترجمهیقرآن کر

 ی.، دفترانتشارات اسلامقم زان،یرالمیتفس )1386(ن، یدمحمدحسی، سییطباطبا
 .نما ینشرهست، تهران قرآن، وستهیچهره پ )1380( دمحمدیس، يازیا

سازمان انتشارات پژوشگاه فرهنـگ  قم، رقرآن، یشناسی وتفس نشانه -نص  يولوژیب )1393( رضایا، علینیقائم
 ی.اسلام شهیواند

 .مدرسه انتشارات تهران، ،تربیت اسلامی نگاهی دوباره به تعلیم و )1387( ، خسرويباقر
 ی.اسلام انتشارات قم،، فرهنگ عربی به فارسی )1366(، محمد، یگیبندرر
 جوان. انتشارات نسل، ، قم1382، 1: جلد هاي زیباي قرآن امثال القرآن مثالشیرازي، ناصر،  مکارم

 .نشر دوران تهران، ،1389 ،یپرورش یاکبر، روانشناس یف، علیس



  

   

 

89 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 الملل نیب شرکت چاپ ونشرتهران، ، 1385آن،  یتیهاي ترب قرآن وجلوه لاتیمحمد، تمث دی، حمیقاسم
 يایمیک یو پژوهش یفصلنامه علم ملاصدرا، شهیرمز ونماددر اند یحکم یمبان ی)، بررس1395( يمهد، ینیام

 .18 هنر شماره
 .نشراسرا، قم وشرك، دی)، نمادواسطوره درعرصه توح1373( دیحمپارسا، 

 ، تهران، انتشارات علمی.1396 استعاره، صفوي، کورش،
فصلنامه لسان مبین، سال  شناسی واژگانی نفاق در قرآن کریم، نشانه ،1395 اکبري، سیده میترا، انسیه خزعلی،

 .25ص  8
 ـیخمانتشارات موسسه آمورزشـی وپژوهشـی امـام     ، اخلاق درقرآن، قم،1376 مصباح یزدي، محمد تقی،  ین

 ره).(
وبرنامــه درســی، بازکــاوي نظریــه  ، اشــکال بازنمــایی وشــناخت1386 مهرمحمــدي، محمــود، وهمکــاران،

 .30ص  95فصلنامه تعلیم وتربیت شماره  گرایی شناختی، کثرت
 .25ص  35شماره نشریه معرفت،  ، قرآن و زبان نمادین،1379 نصیري، علی،

 .156ص  56شماره هاي قرآنی،  پژوهش ، مثل درقرآن،1387 فرید، زهرا،
 یادگیري به کمک نقشه مفهومی ذهنی.-اددهیهاي ی ، بهبود روش1395خواجه، امیر، وهمکاران،

 هاى تفسیر و علوم قرآن. ، تفسیر قرآن مهر، قم، نشر پژوهش1387رضایى اصفهانى، محمدعلى،
 .انتشارات سمت تهران، ، روش تدریس پیشزفته،1397،حسن شعبانی،

هـدایت فـردي و   نقش آیات اخلاقی قرآن کـریم در تـدوین نظـام     ،1394جانپور، محمد، لطفی، سیدمهدي، 
 .2، شماه تحقیقات علوم قرآن و حدیث هینشر ،اجتماعی

 
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 هادانشگاه یدر مقطع کارشناس یضرورت ارائه دروس معارف اسلام یبررس
 3مشکات عبدالرسول|2ینصر اصفهان رضااحمد | 1یدهقان اصغر یعل

 

 چکیده
از  یک ـی. باشـد  مـی  یدر مقطـع کارشناس ـ  یضرورت ارائه دروس معارف اسـلام  یهدف پژوهش، بررس

 ـ. اباشد می یمنطق و ضرورت هر درس نییتب ،یدرس يزیبرنامه ر یعناصر اصل  یمقالـه ضـمن بررس ـ   نی
 34باز با  مهیمصاحبه ن یط ،یفیو روش توص یفیک کردیبا رو یارائه دروس معارف اسلام يضرورت ها
در  انیمعـارف و دانشـجو   دی. اساتافتیدست  ریز جیبه نتا ان،ینفر از دانشجو 32معارف و  دینفر از اسات

آمـوزش و   ،یـی معرفـت افزا  -1در خصوص ضرورت ارائه دروس معارف هـم نظـر هسـتند:     ریموارد ز
 دیسـات ارتباط بـا ا  -3برتر.  یآموزش ارتقاء سبک و سطح زندگ -2. يو اعتقاد يفکر يادهایاستحکام بن

ضـرورت  -1معارف بود.  دیفقط مد نظر اسات ياز آنان. دو مقوله بعد يریو الگو گ ینیمعارف و عالمان د
دانشـگاه هـا.    يسـاز  یو اسـلام  یاسناد بالا دسـت  يساز ادهیپ -2. یجهان یهماهنگ بودن با نظام آموزش

از  یک ـیو  انیدانشـجو  رف،نهاد، گـروه معـا   ندگانیرا مرکب از نما ی: نهاد و گروه معارف، جمعشنهادیپ
 ـا موضوع؛ تحت نظارت متخصص برنامه رمرتبط ب دیاسات داده و دروس معـارف را   لیتشـک  یدرس ـ يزی

 پژوهش قرار دهند. يها افتهی يمجدد بر مبنا يزیو برنامه ر يمورد بازنگر

 .یدلالت پژوه ؛یزمامدار؛ کارگزار؛ فاراب تیترب ت؛یترب :ها  واژهکلید

  

 

  abanznz@yahoo.com    ،ایراندانشگاه اصفهان ،یتیگروه علوم ترب،یو روانشناس یتیدانشکده علوم ترب،یدر آموزش عال یدرس يزیبرنامه ر يدکتر يدانشجو .1
        ،ایران         دانشگاه اصفهان،یتیگروه علوم ترب،یو روانشناس یتیدانشکده علوم ترب ،یتیو استاد گروه علوم تربیعلم أتیعضو ه .2
  ،ایران                                                                                                      دانشگاه اصفهانی،گروه معارف اسلام-(ع)تیو معارف اهل الب اتیدانشکده الهی،گروه معارف اسلام اریو استاد یعلم أتیعضو ه .3
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 مقدمه و بیان مسئله

دانشگاه ها به پرورش بعد عقلانی و دانشی محدود نشده، بلکه رسالت تربیتی و اهداف مطلوب 
نیز مطرح است. لذا دانشگاه ها باید در راستاي ایجاد زمینه تعالی  دانشجویان اجتماعی -ابعاد دینی

) 1356( -ره -ند. امام خمینیرافرد در جهت تکامل و رسیدن به مقام عبودیت گام هاي اساسی برد
 یرا صرف شناخت اصول اساس خود از وقت یقسمت یو دانشگاه یوحانجوانان ر دیبا معتقدند،

             یکی از تدابیر در نظر گرفته شده، ارائه دروس معارف اسلامی راستا همین دربکنند.  اسلام
هاي تحصیلی  دروس در برنامه آموزشی مقطع کارشناسی کلیه رشته این . قرار گرفتنباشد می

عالی انقلاب  اساسی شوراي و مصوبات دانشگاهها و مراکز آموزش عالی از جمله اقدامات
 . باشد میی فرهنگ

اسلامی شدن  ) بخشی از مسئولیت تربیت دینی دانشجویان و1363( یفرهنگاز ابتداي انقلاب 
ه معارف اسلامی دانشگاه ها گذاشته شده است. به منظور هماهنگی بیشتر، دانشگاه ها به عهده گرو

این دروس با گرایشهاي مبانی نظري اسلام، اخلاق اسلامی، انقلاب اسلامی، تاریخ و تمدن 
شوراي عالی  )542جلسه (واحد درسی در  32عنوان و  16اسلامی و آشنایی با منابع اسلامی در 

 تصویب و براي اجراء به دانشگاه ها ابلاغ گردید. )23/4/1383( انقلاب فرهنگی
آمار بالاي دانشجویان مقطع کارشناسی در دانشگاه ها و تعداد واحد هایی که موظفند تحت 

عناوین دروس معارف بگذرانند، حساسیت نگاه مسئولانه به این دروس را افزایش داده است. به 

 )20/4/1389(ي نهاد رهبري در دانشگاه ها عنوان مثال، مقام معظم رهبري در دیدار با اعضا

ي اول اهمیت قرار دارد، فکر و دل مخاطبان شماست؛ باید  آنچه که به نظر بنده در درجه« فرمودند:

کلاس معارف بگذارید؛ معارف متقن با زبان روز، متناسب با فکر دانشجو، متناسب با ادبیات 

 ».دانشجو

فرصتی  براي بهره مندي بیشتر از « نگی مصوب نمود:عالی انقلاب فره در همین راستا شوراي

عالی انقلاب فرهنگی  که تحت عنوان دروس معارف اسلامی در دانشگاه ها به تصویب شوراي

رسیده است، نهاد نمایندگی مقام معظم رهبري در دانشگاه ها موظف است، علاوه بر شیوه رایج 
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ائه دروس معارف اسلامی طراحی و با تولید موجود، شیوه هاي نو و قالب هاي جدیدي را براي ار

محتواي عمیق تر و در عین حال کاربردي تر در تعلیم و تربیت فکري و سیاسی دانشجویان تلاش 

 ).23/1/1390، 686جلسه »(نماید

خطاب به اساتید دروس  )11/4/1393(از منویات رهبري در دیدار با اساتید دانشگاه ها 

رغم تلاش هاي انجام شده باز هم جاي کار بیشتري وجود دارد.  برداشت می شود که به معارف،

استادان دروس معارف، فرصت بسیار ارزشمندى را دارند در دانشگاه؛ این « ایشان فرمودند:

ى عظیم دانشجویان، جماعت میلیونى دانشجو در ساعات فراوانى در اختیار استاد معارفند؛  مجموعه

 .»این خیلى فرصت با ارزشى است

این دروس از چندین جهت قابل توجه است.  ضرورت و چرایی ارائه اهمیت و ارزش بررسی

هاي معارف می گذرانند. دوم  اول اینکه دانشجویان درصد قابل توجهی از وقت خود را در کلاس

دانشجویان کارشناسی در سطح کشور آمار قابل ملاحظه اي است. سوم اینکه اهمیت  اینکه آمار

دروس معارف براي جوانان و رفع شبهاتی که در این زمینه  ماندگارگذار و ریأثتآموزش درست، 

 تواند میدروس معارف شود، اهمیت بسزایی دارد. چهارم نقش الگویی و تاثیر گذاري است که می

افزون بر اینها چنانچه این رسالت  بر سایر دروس تخصصی به لحاظ دینی کردن آن ها داشته باشد.

درستی انجام گیرد، نه تنها خود دانشجویان و جوانان در زمینه معارف اسلامی تعالی به  و مأموریت

 جامعه نیز منتقل نمایند. پیام این دروس را به خانواده، دوستان و سایر افراد توانند  میمی یابند، بلکه 

بر همین اساس شاید یکی از اصلی ترین سوال هاي مطرح در این خصوص، منطق و ضرورت 

و این که چرا دانشجویان باید دروس معارف را بگذرانند؟ پاسخ  باشد میدروس معارف اسلا ارائه

دقیق و متقن به این سوال راه را براي نگاه مسئولانه به جایگاه واقعی این دروس هموار نموده و در 

دروس  نتیجه مراحل بعدي برنامه ریزي درسی هماهنگ و منسجم تر پیش خواهد رفت. همچنین

ف از حاشیه خارج شده و دانشجویان با رغبت و آمادگی بیشتري در این کلاس ها حضور معار

 یابند. می
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 مبانی نظري

توجه جامعه اسلامی ". باشد میی یکی از علوم مورد نیاز و ضروري بشر نیو آموزش د تیترب
 .استبه علوم مورد نیاز و فراگیري آن ها، از ضرورت ها و موجب حفظ عزت و قدرت مسلمانان 

: علم و دانش قدرت است، هر کس به آن دست یابد، غلبه می یابد و می فرمایند ع)مؤمنان (امیر 
). ایشان برخی از 76: 1391(جوادي آملی، "هر کس به آن دست نیابد زیر سلطه قرار می گیرد

واجبات، حرفه و صنعت، شعر دینی و  ،علوم مورد نیاز را علوم دینی، عقاید، قرآن، حدیث، فقه
 .کند میمهارت، مستند به آیات و روایت، معرفی 

ی، به عنوان استمرار و تکمیل و نید-یو آموزش معرفت تیدر ترب ینقش دانشگاه و آموزش عال
تعالی آموزش هاي قبلی، بسیار مهم و تثبیت کننده است. این مهم در اسناد بالا دستی نظام تعلیم و 

کشور، بسیاري از مصوبات شوراي عالی انقلاب فرهنگی و از جمله، سند نقشه جامع علمی تربیت 
امام خامنه  )، آمده است.1392، 735جلسه ( یاسلام) و سند دانشگاه 1389، 679جلسه کشور (

آنچه از استاد " )، در دیدار با اساتید دانشگاه ها در همین زمینه می فرمایند:1393(-حفظه االله-اي
ار می رود فقط تغذیه ي علمی دانشجو نیست، بلکه تقویت روحیه معنوي او و شخصیت انتظ

معنوي او هم از استاد متوقع است. آموزش و دانشگاه در دین پذیري دانشجویان نقش مؤثري 
 ).1395میرشاه جعفري و تقی زاده، دارند (

اعتقادي جوانان و دانشجویان را به نحو مطلوب  -براي اینکه دانشگاه، نقش مهم تربیت دینی
. یکی از فعالیت هاي محوري باشد میعملی سازد، نقش علوم روز به ویژه علوم تربیتی، بسیار مهم 

ن ریشه در واژه لاتی» برنامه درسی« اصطلاح  و زیربنایی در این زمینه برنامه ریزي درسی است.
»currere « 11: 1391مهر محمدي، (دارد که به معناي میدان مسابقه یا میدانی براي دویدن است .(

معتقد است که برنامه درسی سندي است که اولاً  )1991( 1بیوشامب) به نقل از 22: 1393فتحی (
به و ثانیاً به عنوان یک سیستم است که  کند میاهداف و محتوا و موقعیت یادگیري را توصیف 

          ت. ويزمینه هاي رفتاري انسانی و تصمیمات برنامه اي می پردازد و ثالثاً یک قلمرو فعالیت اس
برنامه ریزي درسی از لحاظ مفهومی اشاره به یک فرایند دارد که نتیجه آن، برنامه " گوید: می

 ). برنامه درسی نتیجه فرایند برنامه ریزي درسی است.14همان: ("درسی است
 

1.Beauchamp 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

درسی روي آن  ریزي چهار عنصري که همه اندیشمندان و نظریه پردازان برنامه دست کم
صاحب  ،) می گوید30: 1380ملکی ( .هدف، محتوي، تدریس و ارزشیابی است، توافق دارند

 9 ،1عنصر و برخی نظیر کلاین چهاربعضی  نظران تعداد عناصر برنامه درسی را متفاوت دانسته اند.
صورت  ) الگو و عناصر برنامه ریزي درسی را شامل: تعیین نیازها،1962( 2رند. تاباعنصر را می پذی

بندي هدف ها، انتخاب محتوا، سازماندهی محتوا، انتخاب تجربه هاي یادگیري، سازمان دهی 
 یفتحتجربه هاي یادگیري، تعیین آنچه باید ارزشیابی شود و روش هاي ارزشیابی می داند. 

: نیاز سنجی، تدوین هدف ها، انتخاب محتوا و کند میر را اینگونه معرفی ) الگو و عناص1393(
 فعالیت هاي یادگیري، تعیین روش هاي تدریس، اجراي برنامه درسی و ارزشیابی برنامه درسی.

    ) در رابطه با ترکیب عناصر برنامه درسی، ده عامل را به عنوان اجزاء برنامه درسی2010( 3اکر
نقش ( يریادگی -یاددهی يراهبردها-4محتوا -3اهداف -2 و چرایی یادگیري منطق-1: داندمی

- 10زمان -9مکان -8 فراگیران گروه بندي- 7مواد و منابع -6 فعالیت هاي یادگیري-5 معلم)
 سنجش و ارزیابی.

ریزي درسی برنامه درسی مطلوب و کامل، نتیجه برنامه ریزي دقیق با توجه به همه عناصر برنامه
 تواند می. لکن باید توجه نمود که تبیین منطق و ضرورت برنامه هاي درسی است که باشد می

)، در خصوص 1985راهنماي عملی تدوین سایر عناصر برنامه ریزي درسی باشد. کلاین (
همخوانی درونی از بررسی و مطالعه دقیق " هماهنگی بین عناصر برنامه ریزي درسی می گوید:

. اگر تصمیم هاي گرفته شده در باره نوع منابع اطلاعات مورد گردد میامه عاید عناصر و عوامل برن
استفاده و عناصر برنامه، با یکدیگر سازگاري داشته باشد، برنامه درسی همخوانی درونی خواهد 

  "داشت.
به صورت منطق برنامه هاي درسی  می نویسد: )1389واجارگاه ( فتحیدر همین خصوص 

باشد تا به وسیله آن،  هر برنامه اي باید داراي منطقی صریح و روشن است. شبکه تار عنکبوتی
پیشنهادي، روش آموزشی و  عناصر برنامه درسی قابل درك باشد و توجیه لازم براي محتواي

: چر ا دوره آموزشی مورد که این منطق باید پاسخ دهد...  .سازماندهی برنامه درسی فراهم شود

 

1. Klein 
2.Taba 
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اهداف، محتوا، روش آموزش و ارزشیابی دوره آموزشی مورد  مبنایینظر ضروري است؟ بر چه 
؟ شوند میدهندگان براي دوره آموزشی موردنظر انتخاب  نظر فراهم شوند؟ بر چه مبنایی آموزش

 استفاده می شود؟ چرا از یک روش خاص براي آموزش

 پیشینه پژوهش

اما این پژوهش با تمرکز  است؛ تا کنون پژوهش هاي قابل ملاحظه اي در این زمینه انجام شده
بر کار کیفی و مصاحبه نیمه ساختاریافته، ابعاد جدیدي از لایه هاي پنهان و نظر اساتید معارف و 

ها دانشجویان در خصوص چرایی و ضرورت ارائه دروس معارف اسلامی را بیان می دارد. آسیب
انشجویان را مکتوب ساخته و و همچنین پیشنهادهاي کاربردي اساتید دروس معارف و بویژه د

علاوه بر این ها با تمرکز بر دو دانشگاه پر دانشجو در سطح کشور، عمق بررسی را بیشتر نموده 
است. ضرورت بررسی مجدد و تازه در این زمینه نسبت به آنچه در گذشته رخ داده نیز این 

 پژوهش را متمایز می سازد.
صوص دروس معارف مشترك است، تلاش نهاد در بیشتر پژوهش هاي انجام شده در خ آنچه

نمایندگی و گروه معارف در دانشگاه ها، اساتید فرهیخته و مدرسان دلسوز دروس معارف و 
متخصصان برنامه ریزي درسی در دانشگاه ها به منظور ارتقاء و اثربخشی بیشتر این دروس و آسیب 

ارائه دروس معارف بطور مستقل کمتر  1منطق و ضرورتزدایی از آن ها بوده است؛ لکن به 
 پرداخته شده است. 

آموزش  ریتأث" در پژوهشی با عنوان) 1400پور (به عنوان نمونه حسینی کریمی و ضابط 
 یدانشگاه صنعت ي(مطالعۀ مورد انیدانشجو ینید زشیبر نگرش و انگ یدروس معارف اسلام

 ضرورت آموزش هاي دینی، تربیتی و اخلاقیبیان می دارند، دانشجویان به "بابل)  یروانینوش
 و گرایش دارند و مایلند آگاهی هایشان در این زمینه ها افزایش یابد. همچنین رویکرديواقفند 

 باید باشد در دروس معارف اسلامی زندگی در دینی هاي آموزه بودن کاربردي بر مبتنی که
  تقویت شود.

 

 می باشد. Jan van den Akkerمنطق و ضرورت دروس یکی از عناصر مهم برنامه ریزي درسی بر مبناي الگوي . ۱
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 يکارآمد برا يراهکار ؛يا  سهیمقا يالگو" ا عنواندر مقاله خود ب) 1399قربانی و ابوالحسنی(
 "یاسلام يها  و دفاع از آموزه نییها در ساحت تب  در دانشگاه یدروس معارف اسلام سیتدر

است. اتخاذ  تیاهم حائز انیدانشجو یدروس معارف در عملکرد نگرش گاهیجا که آورده اند
دارد.  تیاهم نگرش نیها جهت توسعه ا کیاز ابزارها و تاکت يریو بهره گ یراهبرد کلان آموزش

 و مخاطبان از انیدانشجو ندهیفزا يها یتوسعه گستره دانش ها و آگاه وه،یش نیاخذ ا ضرورت... 
ي ایمتعدد و بروز و ظهور شبهات در دن يفکر يوجود مکاتب و نحله ها زیو ن دیجد مسائل

 است. یاطلاعات و ارتباطات کنون
حکمت ارائه دروس معارف اسلامی " با عنوانمصاحبه با نشریه معارف ) در 1397زاده (قیوم 

ها  در دانشگاهمنطق و ضرورت ارائه دروس معارف بیان می دارد،  در خصوص "در دانشگاه
 نیا یتیو ترب یباشد. چرا که جنبه پرورش ینیخاص د میآموزش صرف و انتقال مفاه تواند ینم

و  میمفاه لیبدون علم و تحص تیاما پرورش و ترب؛ است یاز جنبه آموزش تر يقو اریدروس بس
و  ینید يساز تیگفت: اصل در هو دیو اساس است؛ پس با هیپا یب ،يفکر انیداشتن دانش و بن

 .است نید تیترب يو بسترساز یاسلام تیشخص
بیان اهمیت منطق و ضرورت دروس و عدم توجه به آن، نکته این است که باعث بروز  در

 یشناس بیآس" در پژوهشی با عنوان) 1396( يمحمودآسیب هاي فراوانی می شود. چنانچه 
برخی از موانع " نور امیدانشگاه پ انیدانشجو وی علم أتیاز نظر اعضاي ه انیدانشجو ینید تیترب

و آسیب هاي تربیت دینی دانشجویان را تدریس دروس معارف به وسیله اساتید کم تجربه، به روز 
نبودن کتب معارف در دانشگاه، عدم وجود تعامل مناسب بین دانشگاه و حوزه علمیه، فعالیت 

ث دینی ناکافی نهادهاي مذهبی در دانشگاه، نمره گرایی و کاهش مشارکت دانشجویان در مباح
 .کند میمعرفی 

در  )1391( یخوش. باشد میقدم اول رسیدن به منطق و ضرورت هر درسی نیاز سنجی درست 
تبیین و شناسایی مسائل و نیازهاي دانشجویان در برنامه درسی دروس معارف  "رساله خود با عنوان

 برنامه سنجی نیاز«: آورده است که "ی دانشگاههاي شهر تهران به منظور ارائه الگوي مطلوبلاماس

 عناصر بررسی و موجود شرایط در دانشجویان نیازهاي اساسی به توجه با معارف دروس درسی

 این سیاستگذاران و ریزان تا برنامه سازد می فراهم را امکان این معارف دروس درسی برنامه
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شایسته  که را آنطور ارزشیابی) تدریس، روش محتوا، درسی (اهداف، برنامه درس، عناصر
 »نمایند. سازماندهی باشد می دانشجویان روز نیازهاي به پاسخگویی

 "از اخلاق توصیه مدار تا اخلاق ولایی و اسوه مدار" اي با عنوان: مقاله در) 1385مشکات(
از یکدیگر » روش اسوه مدار«و » روش توصیه مدار«روش هاي تربیت اخلاقی را با دو عنوان 

 ده است. متمایز نمو

ضرورت توجه به دروس عمومی مربوط به مذهب و معنویت، در پژوهش هاي کشورهاي 
ها  دگاهید ") طی مقاله اي با عنوان2016( 1شنفیلددیگر نیز مورد توجه قرار گرفته است. براي مثال 

در تلاش براي فهم  را فرهنگی زمینه "در کلاس درس تیو آموزش شخص یدر مورد ابهام اخلاق
) ) طی مقاله اي 2016(2شاپیرامی داند.  ضروري، مسائل اخلاقی در کلاس درسآموزش و درك 
 آموزش در خصوص "از استدلال اخلاقی به آموزش معلم براي عدالت اجتماعی" با عنوان
طی پژوهش دیگري با  ) همچنین2013( يو .کند می هیتوص یبه عدالت اجتماع ان،معلم اخلاقی

اصول  "آموزش معلمان يدر برنامه ها يریادگی یرفتار اخلاق :میبر ت یمبتن يساز هیشب "عنوان
 کلاس انه، ادارهقادص شامل تدریسمعلمان و استادان را  يا حرفه ياخلاقی تدریس و قابلیتها

 .طی که رشد دهنده باشد، می داندمحیبوجود آوردن هماهنگ با اصول دموکراتیک و 
ارزشهاي اخلاقی معلمان و روابط بین فردي " طی پژوهشی با عنوان )،2012( 4و ووبلز 3پانتیک

 در ارزشهاي اخلاقی معلمانمی نویسند، اعتقادات و "آنها با دانشجویان و صلاحیت هاي فرهنگی
گذار است.  ریمعلمان تأث هاي فرهنگی مهارتو  روابط بین فردي آنها با دانشجویان و صلاحیت

: یاز صفات اصل یانطباق فرهنگ کیبه عنوان  يندارید"طی پژوهشی با عنوان ) 2010( 5سارگلو
معنویت به طور مثبت با وجدانی و  دینداري همۀ ابعاد می نویسد، "چشم انداز مدل پنج عامل کی

وجدانی بودن نیز به عنوان ویژگی هاي عمدة شخصیت دیندار ظاهر  وبودن همبستگی داشته 
وضعیت کنونی برنامه درسی آموزش  بهبود"در پژوهشی با عنوان  )1992( 6راتکلیف .شوند می
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

به اعلام صریح اهداف برنامه درسی عمومی؛ فراهم آوردن فرصت  "عمومی در دانشگاه ها
یادگیري تلفیقی؛ ایجاد وحدت و یکپارچگی بین آموزش و تجربیات زندگی؛ فراهم کردن زمینه 

درس؛ و انجام  تجربی یادگیري فعالانه و درگیر شدن بیشتر در جریان آموزش در کلاس هاي
 .کند میارزیابی هاي مداوم از یادگیري ها و ارائه سریع بازخوردها براي دانشجویان، توصیه 

 روش پژوهش
توسـعه اي و بـه لحـاظ ماهیـت و روش،     -کـاربردي  ،به لحـاظ هـدف   علوم تربیتی این پژوهش

دروس معارف اسـلامی   بررسی منطق و ضرورت ارائه هدف آن؛ و است با رویکرد کیفی توصیفی

توصیفی از این جهت که محقق در صدد توصیف واقعیت . باشد می (مبانی نظري اسلام) دانشگاه ها

هـدف تحقیقـات کـاربردي،     عینی منطق، ضرورت و چرایی ارائـه دروس معـارف اسـلامی اسـت.    

توسعه دانش کاربردي در یک زمینه خاص است. به عبارت دیگـر تحقیقـات کـاربردي بـه سـمت      

در طراحـی   کاربرد عملی دانش هدایت می شود. نتایج این نوع تحقیقـات در تعلـیم و تربیـت مـثلاً    

(بازرگان،  برنامه هاي درسی و کمک به اتخاذ تصمیم هاي مربوط به نظام آموزشی به کار می رود

1395.( 

مطالعه تفسیري اساسی، گونه اي از پژوهش کیفی است که در آن شـیوه هـاي    هدف:جامعه 

مصاحبه، مشاهده و مرور و بررسی اسناد و مـدارك بـه    قبیلمتفاوتی براي جمع آوري اطلاعات از 

جامعه هدف با  ).283: 1393منظور توصیف پدیده ي مورد تحقیق به کار گرفته می شود (رضویه، 

 .باشد میتفسیري اساسی است، شامل موارد زیر  مطالعهیفی و توجه به اینکه رویکرد ک

مخصوصـاً برنامـه درسـی در     ؛با موضـوع  مرتبطهاي  پژوهشاسناد مکتوب، مبانی نظري و  -1

 آموزش عالی و دروس معارف دانشگاه ها.

 ها. در دانشگاهو نهاد نمایندگی ولی فقیه گروه معارف و  دروسصاحب نظران مدرسان و  -2

 اعم از روزانه و نوبت دوم).(دانشجویان مقطع کارشناسی دانشگاه اصفهان و دانشگاه یزد -3
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اسـناد و مـدارك تـا     مطالعـه  چون پژوهش کیفی است حجم نمونه در بخش :حجم نمونهتعیین 
در بخش اساتید و مدرسان و سایر افراد مطلع و دانشجویان، مصاحبه ها تـا   وحد ضرورت و اقتضاء 

   .یافترسیدن به اشباع نظري ادامه 

در ایـن پـژوهش نمونـه گیـري بـه       و چگونگی جمـع آوري داده هـا:   روش نمونه گیري
جـامع و بـا    روش. در بخش اسـناد و مـدارك بـا    گرفت صورت انتخابی، اقتضایی و هدفمند، انجام

. همچنـین رسـاله   گردیـد به سایت هاي معتبر و مرتبط، اسناد مرتبط و بالادستی جمـع آوري   رجوع
. در بخش گرفت ها، مقالات، مصاحبه و سایر مکتوب هاي مرتبط جمع آوري و مورد بررسی قرار

با روش هدفمند، به مسئولان نهاد نمایندگی ولـی فقیـه در دانشـگاه هـا و      ر یافتهمصاحبه نیمه ساختا
و با شناسایی اسـاتید   رجوع شد دانشگاه اصفهان و یزد و چندین دانشگاه دیگر گروه معارفسپس 

 .گردیدنـد  انتخـاب  نفر 38به تعداد  نمونه هاي مورد نظر ،و مدرسین خبره و با سابقه دروس معارف
 نفر از نمونه ها، پس از کسب اطمینـان از ایـن کـه پاسـخ هـاي      28طی مصاحبه نیمه ساختار یافته با 

مصاحبه شوندگان تکراري شده، کفایت نمونه اثبات و اطلاعات جمع آوري شده بـه حـد اشـباع و    
اساتید و خبرگان برنامه ریزي درسی در دانشگاه ها کـه  نفر از  6همچنین تعداد  کفایت لازم رسید.

ور همـانط  د.آم ـدر زمینه دروس مذکور اطلاعات مفیدي داشتند نیز انتخاب و با آنها مصاحبه بعمل 
که از جدول مشخصات اساتید مصاحبه شونده پیدا است ( جدول شـماره یـک)، در ایـن پـژوهش     
سعی شده نمونه ها به گونه اي انتخاب شوند که به لحاظ سابقه تدریس، پر سابقه باشند و از طرفـی  
 روحانی و غیر روحانی در نمونه وجود داشته باشد. توزیع منتخبـین نیـز از هـر دو دانشـگاه مـذکور     

 باشد.
 به نفر)شونده (. نتایج جمعیت شناختی اساتید مصاحبه 1جدول شماره 

 جنسیت روحانی و گروه دانشکده دانشگاه مرتبه علمی ردیف
 31آقا  10 روحانی 22 معارف اسلامیالهیات و  20اصفهان  23استادیار  1
غیر روحانی  7 علوم تربیتی و روانشناسی 10یزد  2دانشیار  2

24 
 3خانم 

 پزشکی 5 استاد تمام 3
 1 ارومیه

 --- ---  1برنامه ریزي ،علوم جغرافیایی

سایر(مدرس)  4
4  

 --- ---  1 علوم پزشکی  3آزاد یزد 

 --- --- 3 و سایر نهاد نمایندگی --- --- 5
  34  34  34  34  34 جمع
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روزانه و نوبت دوم)، آنهایی که ( زدیدر مورد انتخاب دانشجویان در دو دانشگاه اصفهان و  
توسط اساتید و  شتندتوانایی نقد منصفانه دروس مذکور را داعمده دروس معارف را گذرانده و 

علاوه بر این، در هنگام  د.نفر انتخاب شدن 48و به تعداد معرفی  مسئولان گروه هاي معارف
انتخاب براي مصاحبه و مشاهده کلاس ها، دانشجویانی با ویژگی هاي مذکور مورد شناسایی 

و کسب اطمینان از  نفر دانشجو 32از بین نمونه هاي در نظر گرفته شده، پس از مصاحبه با  ند.دش
این که پاسخ هاي مصاحبه شوندگان تکراري شده، کفایت نمونه اثبات و اطلاعات جمع آوري 

به گونه اي انتخاب  شده به حد اشباع و کفایت لازم رسید. در این پژوهش سعی شده تا نمونه ها
و همچنین دانشجویان آقا و خانم به  یاد شده رشته ها و از هر دو دانشگاه بیشتر شوند که از بین

 نسبت مناسب وجود داشته باشد. این ویژگی ها از جدول زیر قابل برداشت است. 
  (به نفر). نتایج جمعیت شناختی دانشجویان مصاحبه شونده2جدول 

 جنسیت شته تحصیلیر دانشگاه ترم ردیف
  17آقا   2نقشه برداري   12اصفهان   2دوم  1
  15خانم   5برق و رایانه   13یزد   3چهارم  2
 ---  4ماشین هاي ریلی، معدن و مکانیک   7میبد   6ششم  3
 ---  9البلاغه  نهجو  ثیحد ،قرآنفه، فلسشیعه شناسی،  ---  1هفتم  4
 ---  3حسابداري و  بازرگانی  ---  9هشتم  5
 ---  6روانشناسی و حقوق  ---  3ترم آخر  6
 ---  3زیست شناسی، علوم ورزشی و مهندسی پزشکی  ---  8فارغ التحصیل اخیر   7

  32  32  32  32 جمع

براي دقت واعتبار مصاحبه ها اعم از مصاحبه با اسـاتید و خبرگـان برنامـه     ها:مصاحبه اعتباریابی

ریزي درسی، یا مدرسین دروس معارف و مسئولان نهاد در دانشگاه و همچنین دانشجویان منتخـب  
 دروس معارف، سیر مصاحبه ها با ترتیب منطقی زیر انجام گرفت:

از خبرگان برنامه ریزي درسی در آموزش عالی،  برخی با مقدماتی در مرحله اول مصاحبه
وس معارف و همچنین مصاحبه با مسئولان نهاد در مصاحبه با تعدادي از اساتید صاحب نظر در

چندین دانشگاه انجام گرفت و ضمن جمع آوري اطلاعات اولیه و مشاهده کیفی و میدانی، 
مرحله دوم سوالات نیمه ساختار یافته در فرم مصاحبه اولیه تنظیم  براي فراهم گردید.مقدمات کار 
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خبرگان مرتبط با برنامه ریزي درسی و اساتید  و براي نمونه و استحکام مصاحبه، با چند نفر از
 دروس معارف در دانشگاه ها مصاحبه بعمل آمد.

برده شده بود پی اشکالاتی که به نظر می رسید و طی مصاحبه آزمایشی به آن  در مرحله سوم
مرحله چهارم با اساتید و  براي برطرف و سولات مصاحبه و سایر اقدامات مرتبط اصلاح گردید.

ن دروس معارف و همچنین خبرگان برنامه ریزي درسی و دانشجویان منتخب، با تعیین وقت مدرسی
قبلی مصاحبه جامع و دقیق نیمه ساختاریافته بعمل آمد و با کسب اجازه از ایشان و براي دقت در 

در مرحله پنجم مصاحبه ها با دقت پیاده و تایپ گردید؛ و  ثبت نظرات، مصاحبه ها ضبط گردید.
به منظور تطبیق مطالب پیاده شده با آنچه مورد نظر  -تن پیاده شده براي مصاحبه شوندهسپس م

 ارسال و تأیید نهایی ایشان گرفته شد. -ایشان در مصاحبه بوده و گرفتن نظر نهایی مصاحبه شونده
براي مقوله بندي، ابتدا مصاحبه هاي پیاده شده، باعنایت به سوالات مصاحبه و سولات اصلی 

توسط محقق موضوع بندي گردید. در مرحله بعد کلیه پاسخ هاي مصاحبه شوندگان در  پژوهش
هر دو بخش اعضاي هیأت علمی و دانشجویان براي هر سوال اصلی پژوهش در فرم مخصوصی 
جمع بندي و مقوله بندي (نام گذاري اولیه مقوله ها) و طبقه بندي آن ها توسط محقق با روش 

 وع بندي صورت گرفت.مطالعه مکرر و موض
براي دقت بیشتر، مقوله بندي ها در اختیار یکی از دانش آموختگان دوره دکتري رشته برنامه 
ریزي درسی قرار گرفت تا ضمن بررسی بیشتر چنانچه مقوله ها نیاز به اصلاح دارد، اصلاح شود. 

برنامه ریزي درسی که پس از اصلاحات لازم، مقوله ها مجدداً در اختیار یکی از اساتید برجسته 
گرفت و ایشان نیز با دقت مقوله ها را بررسی  عضو هیأت علمی و استاد تمام این رشته هستند قرار

متخصص و  -و اصلاحات لازم را متذکر می شدند. هم زمان مقوله ها در اختیار استاد مشاور
بندي ها اعمال گردد.  مدرس دروس معارف اسلامی قرار داده می شد تا نظرات ایشان نیز در مقوله

 در مر حله نهایی مقوله ها اصلاح گردید و براي توضیح مورد استفاده قرار گرفت.
تحلیل و تفسیر ، رویکرد کیفی استکه  در این پژوهش :روش هاي تجزیه و تحلیل داده ها

کیفی و تفسیر اساسی داده ها انجام  تحلیل محتويبا روش  ،مقوله بندي پس از و داده ها اطلاعات
شد. مطالعه تفسیري اساسی، رایج ترین نوع پژوهش کیفی است که در بسیاري از حوزه هاي علمی 

بدین ترتیب که ابتدا مقوله ها  ).283: 1393از جمله تعلیم و تربیت به کار گرفته می شود (رضویه، 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

اوانی هریک از مقوله ها مشخص با شماره مصاحبه شونده در جدولی گردآوري و سپس فر
گردید. جمع بندي، رتبه بندي و نتیجه گیري نهایی نیز بر مبناي عناوین مقولات و فراوانی هر کدام 
توسط محقق انجام گرفت. براي درك بهتر خواننده و مستند سازي، عین اظهار نظر برخی از 

 ست. مصاحبه شوندگان به عنوان نمونه در ذیل هر مقوله آورده شده ا
مقوله) نیز بعمل موضوع (در نهایت با مقایسه بین نظرات اساتید معارف و دانشجویان مقایسه 

آمد تا خواننده به هماهنگی یا تفاوت نظر اساتید و دانشجویان نیز واقف گردد. در مرحله آخر 
ورد بررسی نتایج حاصله با پژوهش هاي قبلی که برخی از آن ها در این مقاله به آن ها استناد شده م

براي دسته بندي و   Maxqdaو Wordهاي رایج بویژه از نرم افزارقرار گرفته است. همچنین 
گردید. لکن مقوله بندي ها همانگونه که توضیح داده  سازماندهی مصاحبه ها و مقوله ها استفاده

 شد، توسط محقق انجام شده است. 

 سؤال پژوهش
مبانی ( یاسلامرورت هاي ارائه دروس معارف دلایل و ضاین پژوهش فقط یک سؤال دارد. 

به بیان دیگر، با چه منطق و ضرورتی لازم است دانشجویان  نظري اسلام) در دانشگاه ها چیست؟
 دروس معارف اسلامی را بگذرانند؟

 هاي پژوهشیافته
اعضاي  شود؛ بخش اول مصاحبه بادر پاسخ به سؤال پژوهش، یافته ها در دو بخش ارائه می

هیئت علمی و در بخش دوم یافته هاي مصاحبه با دانشجویان و در نهایت جمع بندي هر دو بخش 
 .گردد میگزارش 

 هاي مصاحبه با اعضاي هیئت علمیبخش اول یافته
در خصوص منطق و ضرورت ارائه  مصاحبه شوندگاندر مصاحبه با اعضاي هیئت علمی، 

به شرح زیر  مقولهپنج در که  د متعددي اشاره کرده اندبه موار دانشگاه ها اسلامی دروس معارف
  دسته بندي شده است:

 ي دانشجویانو اعتقاد يفکر يادهایبن یو استحکام بخش ییمعرفت افزا -1
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 ی دانشجویانسطح زندگسبک و ارتقاء  -2

  یجهان یبا نظام آموزش یهماهنگ -3
  نیبا عالمان د انیارتباط دانشجو -4
 دانشگاه ها يساز یاسلامو  یاسناد بالا دست يساز ادهیپ -5

در ادامه، توضیحاتی در باره هر یک از مقوله هاي مذکور و زیر مقوله هاي مرتبط ارائه 
 :گردد می

 دانشجویان معرفت افزایی و استحکام بخشی بنیادهاي فکري و اعتقاديمقوله اول: 
ارائه این  و ضرورت دلیل ترین مصاحبه شوندگان با تاکید بر اهمیت دروس معارف مهم 

نظرات . در ادامه ام بخشی بنیادهاي فکري و اعتقادي می دانندستحکا معرفت افزایی؛ ودروس را 
 شود.ی م داده سه زیر مقوله توضیحمصاحبه شوندگان در 

فـردي و   ري در زمینـه هـاي  رفتاو  و ارتقاء آموزش تربیت دینیتثبیت، اصلاح  .1
 انشجویاندشغلی 

شوندگان بار تکرار بیشترین فراوانی را داشته است. در پاسخ هاي مصاحبه 16ضوع با این مو
ابتدا تثبیت و اصلاح آنچه دانشجویان تا کنون و در مقاطع تحصیلی قبلی خوانده اند مد نظر بوده و 
سپس بر تداوم و ارتقاء آموزش تربیت دینی و رفتاري در زمینه هاي فردي و شغلی دانشجویان 

به شخصیت حقیقی و حقوقی انسان، مصاحبه  شکل دهیشده است. به عنوان نمونه، در زمینه  تأکید
یکی و  یک خود فرد ،باشد (دروس معارف)به دو دلیل بایستی "اظهار داشت:شونده شماره هشت 

  ".کندیتخصصی که دارد پیدا م خاطر هم به
و کارکرد آن تأکید  در خصوص ضرورت ارائه دروس معارف و اهمیت 18مصاحبه شونده 

ارائه  راز جمهوري اسلامیتتربیت انسان هاي متخصص در  داشت، این دروس در راستاي
 "استاد تمام هیات علمی گروه معارف در همین زمینه اظهار داشت: 24مصاحبه شونده . شوند می

ر د وظیفۀ خاصیبراي تقبل ؛ آموزش فرد کنددو نوع آموزش در دانشگاه ها ضرورت پیدا می
تقبل شان عمومی تربیت فرد براي  ،دوم ؛به مثابۀ یک متخصص اختصاصی خودشراستاي رشتۀ 

 ".به مثابۀ یک انسان مسئول و ارزش محور اجتماعی



  

   

 

105 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 هدایت فکري، شبهه زدایی، مقابله با جنگ نرم و هویت بخشی .2
 بوده شوندگانبا شش بار تکرار نکته مهم دیگري است که مورد توجه مصاحبه این زیر مقوله 

 کلاس سر شبهات از خیلی"است: معتقد پنج شماره شونده مصاحبه خصوص این در است.
مصاحبه شونده شماره هفت از اعضاي جوان گروه  "شود.می داده جواب داره معارف گروههاي

 :  دارد میمعارف نیز اظهار 
آن شبهه افکنی ها و جنگ نرمی کـه صـورت    .در عصر حاضر اهمیت این درس ها بیشتر است

کنـد   خیلی نقش گروه هاي معارف را پررنگ تـر مـی   ،تأکید داشتند آن گرفته و حضرت آقا روي
که ما اینجا بتوانیم حداقل دانشجو ها را آگاه کنیم و آن مباحث را خنثی کنیم و دانشجو ها روشـن  

 .کلاس پاسخ بدهیم درخودمان  توان حدجوري هست و به شبهاتشان در ه بشوند که این مباحث چ
 در خصوص انگیزه و ضرورت دروس معارف و اینکه دانشجوها باید 18مصاحبه شونده شماره 

واستگاه اصلی دروس خ "کند:معرفت دینی، فلسفی، تاریخی و انقلابی داشته باشند بیان میکسب 
دینی به معناي واقعی همراه با  معارف دوتا انگیزه پشتش بود. یکی اینکه این بچه ها از تعالیم

و یکی هم در کنارش  داستدلال، همراه با محتویات و فضاهاي خاص قرآنی و عبادي آشنا بشون
مان ضرورت اساساً ما باید به نسل دانشگاهی ... الگوهایی را از نزدیک مشاهده بکنند. در کنار اینها

 "انقلاب را بیان کنیم.

 تبینش سازي و درك فلسفه خلق .3
از این مورد آخرین زیر مقوله اي است که در بیان سه نفر از مصاحبه شوندگان آمده است. 

جمله مصاحبه شونده شماره یک به این مسئله تاکید داشت، در دوره دانشگاه دروس معارف 
رسالت سنگینی بر عهده دارند و نباید به دنبال دانش افزایی صرف باشند؛ بلکه رسالت این دروس 

که به  شوند می. دروس معارف با این ضرورت ارائه باشد میبینش ساز بودن آنها نگرش و 
دانشجویان و جوانان نگرش بدهد و خلاء هاي اعتقادي و رفتاري آنها را جبران نماید. و بالاتر از 

 اعتقادي آنها را استحکام ببخشد. -آن بنیان هاي فکري
مصاحبه شونده شماره هشت معتقد است، نیاز و ضرورت زندگی انسان ها این است که قبل از  

هر چیزي، هدف از آفرینش و خلقت خودشان را بدانند. اگر انسان هدف از خلقت را فهمید جور 
زندگی و تعاملات اجتماعی با  . رویکرد و مواجهه با مشکلاتکند میدیگري به زندگی نگاه 
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؛ و این مهم از گردد میو عالمانه تر حل و فصل  کند میقت معنی دیگري پیدا درك فلسفه خل
 عهده دروس معارف بر می آید و از ضرورت هاي ارائه این دروس است. 

  ی دانشجویانسطح زندگ سبک و ارتقاءمقوله دوم: 

. می دانند بعد از مقوله اول، ارتقاء سبک و سطح زندگی دانشجویان را مهممصاحبه شوندگان 
 شود.ی م زیر توضیح داده بخشسه  در این خصوص نظرات مصاحبه شوندگان در

کردن نیازهاي عمومی، معنوي، رفتـاري و دفـع ضـرر از تمـام دوران      برآورده .1

 زندگی

این موضوع با یازده بار تکرار نکته قابل توجهی است که اهمیت و ضرورت ارائه دروس 
ونده شماره یک در زمینه معنوي کردن رفتار و زندگی بیان رساند. مصاحبه شمعارف را می

 : دارد می
 به عبارتی ما .در جهان خیلی مطرح است ، در ده، پانزده سال اخیر1بحث معناي زندگی
فیزیک، شیمی،  مثل معمولیشاندروس در دانشگاه ها  ؛چرایی زندگی و چگونگی زندگی داریم

خوب  زیست شناسی، ریاضیات و حتی بسیاري از علوم انسانی، چگونگی زندگی را می گویند.
 مشکلات را بدانیم، زندگی اگر واقعا معناي ؟بگیریمزندگی را از کجا باید یاد  حالا این چرایی

اینجا دروس  دتوان میحالا  ا،پوچی و خود کشی و اینه مثل کند میکه جهان را تهدید  امروز دنیا
 معارف این بحث چرایی زندگی را تبیین بکند. 

یک دانش آموخته دانشگاه " ت:اذعان داشاستاد تمام گروه معارف  24مصاحبه شونده شماره 
ساعت در ارتباط با دروس اختصاصی رشتۀ خود هشت شبانه روز حداکثر ساعت  24طول در 

اش مصروف روابط انسانی مبتنی بر باورها و نظام ارزشی درگیر است، اما بقیۀ ساعات زندگی
ساعت فعالیت علمی در رشته اختصاصی فرد نیز تحت هشت است؛ مضافاً اینکه، جهت و مسیر آن 

 "تأثیر همین باورها و نظام ارزشی اوست.

 

1. meaning of life 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 آموزش و مهیا کردن فرد براي پذیرش عالمانه مسئولیت هاي عمومی اجتماعی .2
به آن توجه  24و  20ضوع مهم دیگري است که مصاحبه شوندگان شماره هاي این نکته نیز مو
)، عضو هیأت علمی خانم گروه معارف معتقد است، نهادهاي 20شماره نمونه (داشته اند. به عنوان 

اجتماعی هرکدام کارکرد خاص خودشان را دارند. دین و اعتقادات دینی نیز کارکردهایی دارند 
 ررسی شود کارکردهاي وسیع تر و عمیق تري از آنها دیده می شود. که اگر جامع و کامل ب

معتقد است، اگر یکی از مأموریت هاي نظام آموزش عالی و  24مصاحبه شونده شماره 
دانشگاه ها را خدمت به جامعه بدانیم، پس باید آموزش عالی و دانشگاه بتوانند دانشجویان و 

ماده کنند. دانشجویان با گذراندن دروس تخصصی براي مسئولان آینده جامعه را براي این مهم آ
و با یاد گرفتن دروس عمومی بویژه  شوند میموضوعی که در آن آموزش می بینند متخصص 

. تعهد و شوند میمعارف براي بعد دیگري از پذیرش مسئولیت هاي اجتماعی، مسئولیت پذیر 
 تخصص دو بال پذیرش عالمانه مسئولیت هاي اجتماعی است. 

 پیشگیري و درمان بحران هاي گوناگون انسان هاي معاصر  .3
این موضوع نکته دیگري است که مصاحبه شونده شماره یک، عضو هیات علمی گروه 

 معارف به آن توجه داشته و در همین زمینه اذعان داشت: 
امروزه یکی از مشکلات تمدن مدرن همین است که یک تمدن منهاي حکمت، منهـاي مبـانی   

انسان ها راه را گم می کنند. راه که گـم شـد، جنـگ     وجود دارد. در این تمدن نگرش ها و فکري
، طلاق بالا می رود، ناسازگاري زناشویی می شود، تخریـب محـیط زیسـت    ودجهانی درست می ش

هرج و مرج جنسی مـی   بالا می رود،داروهاي روان گردان مصرف می شود، خود کشی می شود، 
و امـروز   همون گم شدن چرایی زنـدگی اسـت، مبـانی فکـري     این ها چیست؟زیر بناي همه شود، 

 جهان دارد به این سمت می رود که دانش بدون حکمت، بحران ساز است.

  مقوله سوم: هماهنگی با نظام آموزشی جهانی
خاص کشور ما  فشوندگان تأکید داشتند که دروس عمومی و معارهشت نفر از مصاحبه

کشورها بوده و هست. حتی ایشان بیان می داشتند دروس عمومی مهم تر از  نیست و در بسیاري از
از  -دروس اختصاصی است. به همین دلیل نباید نگاه ما به دروس معارف برداشتی خاص و ویژه
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باشد. مصاحبه شونده هفت یکی از اعضاي جوان  -این جهت که فقط در کشور ما وجود دارد
در کل دنیا آموزش ، آنجایی که من یک بررسی اجمالی کردمتا  ":دارد میگروه معارف اظهار 

 ،فقط حالا کیفیتش ،در دانشگاه ها وجود دارد و مرسوم است )education religious( دینی
 ".کشور ما نیست خاصاز و کارش متفاوت هست و س ،کمیتش

 نکهیا"کند:روحانی مدیر گروه معارف بیان می15در همین راستا مصاحبه شونده شماره 
 ریمطلب در سا نی. استیدر آن ن یشکّ چیوجود داشته باشد ه یدتیدروس معارف و مباحث عق

  ".رساند یدروس را م نیضرورت ا نیا، کشورها هم وجود دارد

 مقوله چهارم: ارتباط دانشجویان با عالمان دین
را ارتباط دو سویه و  این دروس(با چهار بار فراوانی)، ضرورت ارائه مصاحبه شوندگانبرخی  

. از مصاحبه با اعضاي هیأت علمی گروه معارف می دانندعمیق بین دانشجویان و عالمان دینی 
اینگونه استفاده می شود که اصلاً فلسفه وجودي گروه و دروس معارف و به تبع آن حضور 

و نشر داشته  دسترسی و حشربه روحانیون روحانیون در دانشگاه ها این بوده است که دانشجویان 
باشند. دانشجویان بتوانند از نزدیک رفتار روحانیون را دیده و الگو برداري کنند. مسایل و 

 مشکلاتشان را مستقیم و از نزدیک مطرح و درس و پاسخ بگیرند.
فلسفه  "کرد:می بیان زمینه این در دانشگاه نهاد مسئول روحانی پنج شماره شونده مصاحبه 

که بچه هاي ما با روحانی با مبلغ دینی ارتباط داشته باشند و در واقع آنچه  این استگروه معارف 
روحانی عضو  18مصاحبه شونده شماره  "که نیاز دارند در باره معارف دینی از روحانی بگیرند.

در کنار آموزش، با  "باسابقه مدیر گروهی معارف، در این خصوص اظهار داشت: هیأت علمی،
یک الگویی از یک  مدار به دانشگاه ها فرهیخته، روحانیون جا افتاده و اخلاقانسان هاي اعزام 

 "دانشجویان ارائه بدهیم. انسان اسلامی هم به
نکته دیگر ارتباط استاد، روحانی و مدرس دروس معارف در هر ترم به طور مستمر با 

نشگاه در امر تدریس از اعضاي با سابقه هیأت علمی دا 23دانشجویان است. مصاحبه شونده شماره 

و ارتباط با دانشجویان، در خصوص اهمیت و کارکرد ارتباط دلی با دانشجویان اظهار 

وي  "معتقد بودم دانشجو، چهار سال تمام هفته اي دو ساعت با استاد معارفی همسو باشد."داشت:
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ن همچنین معتقد بود که استاد و مدرس معارف حیطه عمل کلاسش فقط ساعات موظفی و مکا

  کلاس نیست.

 مقوله پنجم: پیاده سازي اسناد بالا دستی و اسلامی کردن دانشگاه ها

این موضوع آخرین مقوله اي است که با چهار بار فراوانی در پاسخ مصاحبه شوندگان آمده 

عالی انقلاب فرهنگی با رسالت و مسئولیت هدایت  است. از بیان ایشان استفاده می شود که شوراي

فرهنگی جامعه، متشکل از فرهیختگانی است که بنا به ضرورت و نیازهاي جامعه مصوباتی  -فکري

دارند که بعنوان قانون و اسناد بالادستی لازم الاجراء است. از جمله تدابیر و مصوبات این شورا، 

دانشگاه ها و مخصوصأ دروس معارف اسلامی است.  مباحث مرتبط با نظام آموزش عالی و دروس

 شوند میبا این نگاه که اسناد بالادستی نتیجه تجارب، ضرورت ها و براي رفع نیاز هاي جامعه تهیه 

و حاصل بررسی هاي عمیق و دقیق کارشناسان و خبرگان و متخصصین است؛ پس یکی از 

 .   باشد میقانون و اسناد بالا دستی  ضرورت هاي تأسیس و ارائه دروس معارف اسلامی عمل به

موضوع بعدي اسلامی شدن دانشگاه هاست. بعد از وقوع انقلاب اسلامی بسیاري از نگاه هاي 

دور اندیش و دلسوز جامعه به سمت دانشگاه معطوف گشت. دانشگاه ها تا قبل از پیروزي انقلاب 

ب این نقش پررنگ تر می شد. اسلامی منشأ بخشی از تحولات انقلابی بود و بعد از پیروزي انقلا

سازي دانشگاه ها بحث مهمی بود که بعد از انقلاب اسلامی بصورت پراکنده و با تشکیل 

شورایعالی انقلاب فرهنگی بصورت برنامه ریزي شده در دستور کار جریان انقلابی کشور قرار 

معارف اسلامی در  داشت و هنوز هم ادامه دارد. از همین جا ضرورت تأسیس و ارائه دروس

 .گردد میراستاي تحقق این رسالت مهم آشکار 

اما  ":دارد میمصاحبه شونده شماره سه (عضو هیأت علمی گروه معارف)، در این زمینه اظهار  

تاریخش را که نگاه بکنیم؛ بالاخره انقلاب اسلامی  ،اینکه دروس معارف چقدر ضرورت دارد

. معارف دینی هم می خواهیم و کلاس معارف اسلامی باید شده و دانشگاه هم باید اسلامی بشود

  "م.بگذاری
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 هاي مصاحبه با دانشجویان بخش دوم یافته 
در مصاحبه با دانشجویان مقطع کارشناسی که دروس معارف بویژه مبانی نظري اسلام شامل 

دلایل و  هاندیشه یک و دو و همچنین انسان در اسلام را گذرانده بودند، پیرامون این سوال ک
دانشجویان به موضوعاتی اشاره داشته اند  ؟ها چیستضرورت هاي ارائه دروس معارف در دانشگاه

 که این موارد در سه مقوله به شرح زیر تدوین گردید. 
  اتاعتقاد ودین شناخت آموزش  -1
  )آموزش سبک زندگی( یزندگتربیت و آماده سازي دانشجویان براي خدمت و  -2
 تربیت اخلاقی و از آنان يریوالگوگ ینیمعارف و عالمان د دیبا اساتو ارتباط  شناخت -3

 در ادامه این مقوله ها توضیح داده می شود.

 اتاعتقاد ودین شناخت آموزش  مقوله اول:
بار فراوانی به مقوله آموزش دین و اعتقادات توجه داشته اند.  15ه با مصاحبه شونددانشجویان 

شماره یک)، تقویت مبانی دینی و مرور اندوخته هاي قبلی را ( يبرداربعنوان نمونه دانشجوي نقشه 
بعنوان ضرورت ارائه دروس معارف براي دانشجویان مقطع کارشناسی متذکر گردید. وي بیان 

  ."آن بخشی که بیشتر راجع به دین است برایمان ضروري استمعارف به نظر من "داشت
شماره هشت)؛ خداشناسی را ضرورت و نیاز دانشجویان براي برق (دانشجوي مهندسی 

در همین  رشته حقوق دانشجوي خانم 10مصاحبه شونده گذراندن دروس معارف بیان داشت. 
هاي  و پایبندي به آنها، بحث و بررسیقطعا براي فراموش نکردنِ اصولِ دینی "رابطه اظهار داشت:

هاي دینی و تقویت پایه هاي دینی و دانش دینی دانشجویان، گذراندن این دروس  مفید در زمینه
دروس معارف به نظر من "در همین رابطه بیان داشت:) 12مهندسی معدن( لازم است. دانشجوي

  ".باید براي شناخت دانشجو در زمینه معارف وجود داشته باشد
مسلماً "اذعان داشت: کدانشجوي مهندسی مکانی 20در همین رابطه مصاحبه شونده شماره  

آشنایی با معارف دینی و ارزش هاي فرهنگی، اجتماعی، تاریخی جزو ضرورت هاي هر جامعه اي 
جهت دهی افکارنو نسل جوان به ") هم 21دانشجوي مهندسی( "است تا تمدن خود را حفظ کند.

مقطع کارشناسی بیان  رف براي دانشجویانارا ضرورت گذراندن دروس مع "میسمت مفاهیم اسلا
 نمود. 



  

   

 

111 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

آموزش سبک (تربیت و آماده سازي دانشجویان براي خدمت و زندگی مقوله دوم:
 )زندگی

 این موضوع دومین مقوله اي است که مورد نظر دانشجویان با یازده بار فراوانی قرار گرفت.
معارف باید به درد زندگی روزمره و مراودات اجتماعی  دروسه اینکه به نکته هایی از جمل ایشان

بخورد و باید بتواند روابط اجتماعی را براي خدمت و زندگی تنظیم کند؛ اشاره داشته و این 
دروس را ضرورتی براي تربیت و آموزش سبک زندگی می دانند. بعنوان نمونه، مصاحبه شونده 

 توانند  میچه زمانی دانشجویان  "ه بیان داشت:شماره سه دانشجوي نقشه برداري در همین زمین
ند؛ و به نظر و تربیت بشو ،دنکه براي زندگی آماده بشو ، زمانیبهترین خدمت را به کشور بکنند

 من ضرورت ارائه دروس معارف بر همین مبنا است.
تغییر خانم دانشجوي رشته حقوق، ضرورت ارائه دروس معارف را  10مصاحبه شونده شماره 

مهندسی  اذعان نمود. همچنین دانشجوي ذهنی دانشجویان به سمت و سوي زندگی دینی جهت
شیوه درست زندگی کردن و سبک زندگی "داشت:) در همین رابطه اظهار 14کامپیوتر (شماره 

اگر سبک  -دانشجو در کنار دروس تخصصی براي کار ؛ ودروس معارف گفته میشود يتو
 یروانشناسدانشجوي خانم  ".خورد مشکل بر می اب جامعه هود ببعدا در ور -زندگی را یاد نگیرد

معارف  دروس ") نیز در همین رابطه ضرورت ارائه دروس معارف را اینگونه بیان داشت:18(
درست افراد  كدر است تا دینی و مذهبی به شیوه صحیح منظور انتقال مفاهیم اعتقادي، هاسلامی ب

افراد در  سبک زندگی افزون زو همین عوامل سبب رشد رو ؛شود درست نسبت به این مسائل
  "د.گرداسلامی  رکشو

 و از آنـان  يریوالگوگ ینیمعارف و عالمان د دیبا اساتو ارتباط  شناخت مقوله سوم:
 تربیت اخلاقی 

با هفت بار فراوانی به عنوان یکی از ضرورت  دانشجویانمقوله سوم، به عنوان آخرین مقوله، 

شماره ( يبردارروس معارف روي آن تأکید داشته اند. بعنوان نمونه دانشجوي نقشه هاي ارائه د

مصاحبه شونده شماره مبانی دینی و اخلاقی عنوان نمود.  تقویتیک)، ضرورت دروس معارف را 
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دانشجوي روانشناسی نیز تربیت اخلاقی و اصلاح دانشگاه و دانشجویان را ضرورت ارائه  11

 دانست.دروس معارف می 

)، نیز تربیت اخلاقی بعنوان ضرورت دروس 15از بیان دانشجوي خانم علوم ورزشی (شماره  

این موضوع توجه داشت  روي) 17دانشجوي حسابداري (شماره هاي  .گردد میمعارف برداشت 

شناخت و ارتباط با مفاخر و بزرگان بعنوان الگوهاي برتر ارائه  ضرورتکه دروس معارف با 

دروس معارف اسلامی با ضرورت ایجاد بستر مناسب  ":داشتوي در همین زمینه اظهار  .گردند می

براي ساختن هویت دینی و انقلابی از طریق الگو گرفتن از شخصیت هاي برجسته ارائه 

 ".گردند می

 گیرينتیجه

این پرسش بنیادین مطرح می شود که: هر درس چه  ،»منطق و چرایی دروس«در مبحث 

؟ پاسخ به این پرسش، سنگ بناي سایر مراحل و کند می برطرفضرورتی دارد و چه نیازي را 

این عنصر مهم، در خصوص هر درسی بخوبی، درك و  چنانچهعناصر برنامه ریزيِ درسی است. 

ر مراحل آموزش و یادگیري، و سای» اهداف، محتوا، روش، ارزشیابی«سنجیده شود، آن گاه 

تلاش محقق در این مقاله این بود تا لایه هاي پنهانِ . 1هماهنگ با این اصل، پی ریزي خواهد شد

 نظر اساتید و دانشجویان را در بارة این عنصرِ بنیادین استخراج و مدون نماید.

و معارف منطق و ضرورت ارائه دروس بویژه دروس عمومی  جایگاهدر ارتباط با اهمیت و 

به عنوان عنصر اولیه و مبنایی براي برنامه ریزي درسی، یافته هاي پژوهش با نتایج پژوهش  اسلامی،

 فیراتکل) و 1389واجارگاه ()، فتحی 1392( یخوش)، 1396( يمحمودهاي ذکر شده از جمله 

 )، همخوانی دارد.1992(
 

تعیـین  «در همین راستا، یعنی در بارة چگونگیِ تأثیر این عنصرِ مبنایی بر سایر عناصر برنامه ریزي درسـی (مثـل:    نکتۀ مهم: .1
، »مـواد و منـابع مناسـب و هماهنـگ    «، »راهبردهـا و روش هـاي تـدریس   «، »سازماندهی و انتخاب محتواي مناسب«، »اهداف

توسط نگارنـده،  ») سنجش و ارزشیابی«، »آموزش دروس معارفزمان و مکان مناسب «، »ویژگی هاي مدرسین دروس معارف«
 تحقیقات متعددي به عمل آمده که (ان شاءاالله) بروندادها و مقالات آن به زودي ارائه خواهد شد. 
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دروس معارف اسلامی و دانشجویانی که در این کلاس ها حضور  اساتیدنظرات  بررسیبا 

 ارائه شده است: 3به تر تیب اولویت در جدول شماره  آنان داشته اند، مقوله هاي مورد نظر
 هاي مورد نظر اساتید و دانشجویانمقوله .3جدول 

 نظر دانشجویان کلاس هاي معارف اسلامی نظر اساتید دروس معارف اسلامی
و  يفکر يادهایبن یو استحکام بخش ییمعرفت افزا -1

 ي دانشجویاناعتقاد

 ی دانشجویانارتقاء سطح زندگ -2

 جهان یبا نظام آموزش یهماهنگ -3

 نیبا عالمان د انیارتباط دانشجو -4
 هادانشگاه يساز یاسلامو  یاسناد بالا دست يساز ادهیپ -5

 اتاعتقاد ودین شناخت آموزش  -1

تربیت و آماده سازي دانشجویان براي خدمت  -2
 ) آموزش سبک زندگی( یزندگو 

معارف و عالمان  دیبا اساتو ارتباط  شناخت -3
 تربیت اخلاقی و از آنان يریوالگوگ ینید

 

را بعنوان  »يو اعتقاد يفکر يادهایبن یِاستحکام بخش یی ومعرفت افزا«اساتید دروس معارف، 
آموزش مبانی «، و در مقابل دانشجویانمهمترین ضرورت ارائه دروس معارف اسلامی برگزیدند 

 را مهمترین ضرورت براي دریافت معارف اسلامی »دینی تربیت و شناختو  اعتقادي ،بینشی ،دینی
بیان داشتند. گرچه ادبیات این دو مقوله متفاوت است، اما با اندکی اغماض معنی و مفهوم مورد 

 پس در مورد مقوله اول گرچه فراوانی و تأکید اساتید بیشتر از .باشد مینظر هر دو گروه یکی 
ت و را در صدر اولوی »اعتقادي -معرفت افزایی و آموزش دینی«، دانشجویان است، اما هر دو گروه

 اهمیت ضرورت ارائه دروس معارف می دانند.
  بر همین اساس، نگارنده در پژوهش ها و نوشتارهایی دیگر، نشان داده است که این اولویت

راهبردها و روش «دروس و نیز در  ي» محتوا«و » اهداف«(و اولویت هاي بعدي)، چگونه باید در 
 تدریس و ارزیابی، منعکس و متجلی گردد. ي» ها

)، منویات 1356( ینیخماین یافتۀ پژوهش با آموزه هاي قرآنی، سخنان امام  کهجالب آن 
)، سند اسلامی سازي 1390 و 1383( یفرهنگ)، مصوبات شورایعالی انقلاب 1393و 1389رهبري (

) و 1397زاده()، قیوم1399( یابوالحسن) و نتایج پژوهش قربانی و 1392دانشگاهها (
پیشینه پژوهش ذکر شد، و تحقیقات بسیار دیگر  عنوان نمونه در بخش) که به 2010سارگلو(

 همخوانی دارد.
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است. دانشجویان نیز با  »ارتقاء سطح زندگی«دومین مقوله مورد تأکید اساتید دروس معارف، 
آموزش سبک  و تربیت و آماده سازي دانشجویان براي خدمت و زندگی«ادبیات و بیانی متفاوت، 

را مهم و ضروري می دانند. در مورد این مقوله نیز گرچه ادبیات متفاوت است، اما نظر  »زندگی
 اساتید دروس معارف و دانشجویان در یک راستا قرار می گیرد.

توقع این است که وقتی دانشجویی ده درصد از وقت آموزشی دوران کارشناسی خود را در 
ازهاي معرفتی و معنوي و رفتاري او برآورده کلاس هاي معارف می گذراند، به همین میزان، نی

این  تواند میشود و به همان میزان براي پذیرش عالمانۀ مسئولیتهاي اجتماعی آماده تر گردد. وگرنه 
همچنان که در  همه کوشش ها و آموزش ها، از مصادیق علوم بی ثمر و غیرنافع به حساب آید.

این . المتهجد مصباح طوسی، محمد .»ک من علمٍ لاینفَعاللهم انی اعوذُ ب«ادعیه اسلامی آمده است: 
)، قیوم 1400پور (یافته نیز با پژوهش هاي قبلی ذکر شده از جمله پژوهش حسینی کریمی و ضابط 

 ) هماهنگی دارد.2016( لدیشنف) و 1397زاده (
دروس دانشگاهی و  هماهنگضرورت ارائه «مقوله سوم مورد نظر اساتید دروس معارف، 

. این موضوع اصلاً مد نظر دانشجویان نبوده و به آن اشاره باشد می» یجهان یبا نظام آموزش معرفتی
اینگونه برداشت نمود که اساتید، آگاهی گسترده تري به دروس معارف اي نداشته اند. می توان 

لتحصیلان را در مقیاس که بخواهیم فارغ ا کند میدارند. این موضوع وقتی اهمیت مضاعف پیدا 
 جهانی و در مقایسه با سایر کشورها رشد و آموزش دهیم.

» ینیبا عالمان د انیارتباط دانشجو«مقوله دیگري که مورد نظر اساتید دروس معارف بود، 
معارف و  دیبا اساتو ارتباط  شناخت« که است. این موضوع با سومین مقوله مورد نظر دانشجویان

همخوانی دارد. در این مقوله، هم اساتید  است، »تربیت اخلاقی و از آنان يریالگوگ و ینیعالمان د
مصرنّد با دانشجویان در همه دوران کارشناسی ارتباط داشته باشند و هم دانشجویان ارتباط با 
اساتید را مفید می دانند. اساساً برخی فلسفه دروس معارف را ارتباط دانشجویان با عالمان فرهیخته 

 اخلاق مدار می دانند. و
» الگومحوري«بسیاري محققان، به درستی بهترین روش تعلیم و تربیت دینی و اخلاقی را روش 

می دانند. از منظر آموزه هاي دینی، گاهی برتري عمل، براي تربیت و آموختن، از بیان و ارائه 
صلی االله علیه و آله و  -لاماستدلال و منطقی حرف زدن، بالاتر و مؤثرتر است. سیره عملی پیامبر اس
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

بیشتر بر مبناي ارتباط عمیق قلبی، عاطفی و  -صلوات االله علیهم اجمعین -و ائمه بزرگوار -سلم
براوردن حوایج در جذب و تربیت افراد بوده است و وجود شریف ایشان کمتر جلسات یکطرفه 

م فرهیخته اخلاق مدار و وعظ، استدلال و بیان برهان داشتند. گاهی نشست و برخاست با یک عال
صاحب نفس، از ده ها ساعت وعظ و برهان و استدلال، کارآمد تر است. از دیدگاه برنامه ریزان 
درسی و متخصصان تعلیم و تربیت نیز اثر آموزش پنهان، ناشی از آنچه استاد و مدرس بیان 

 ولی انجام می دهد، بیشتر است. کند مین
انشجویان مصاحبه شونده به عنوان ضرورت ارائه دروس در این مورد بین نظر اساتید و د

به بیان دیگر اساتید دروس معارف و دانشجویان مصاحبه شونده معارف هماهنگی وجود دارد. 
این  روي ارتباط و شناخت عالمان و مفاخر دینی و الگو دهی و الگو گیري در این زمینه هم نظرند.

و نتایج مرتبط و مورد  -علیهم صلوات االله -موضوع نیز با آموزه هاي دینی و سیره پیابر و ائمه
) 1393انقلاب () و رهبر معظم 1356ره)(( ینیخمبررسی پژوهش بویژه فرمایشات حضرت امام 
ووبلز پانتیک و و  )1385مشکات (، )1397زاده (هماهنگی داشته و با یافته پژوهش هاي قیوم 

 )، هماهنگ است.2012(
 يساز ادهیپ آخرین مقوله اي که فقط مورد نظر اساتید دروس معارف اسلامی قرار گرفت،

ی طبیع ا بود. در این مورد دانشجویان نظري نداشتند.دانشگاه ه يساز یاسلامو  یاسناد بالا دست
اساتید دروس معارف توجه ویژه تري نسبت به این امور دارند. پر واضح است که وقتی  است که

اسناد بالادستی مرتبط با اسلامی سازي دانشگاه ها توسط افراد خبره و با کار کارشناسی دقیق و 
منطبق بر نیازهاي واقعی تدوین شده باشد، باید هم یکی از ضرورت هاي ارائه دروس معارف 

دیدگاه اساتید دروس معارف باشد. اساساً فلسفه ارائه دروس معارف، تربیت دینی اسلامی از 
. البته نباید امر مهم اسلامی سازي باشد میدانشجویان به عنوان مقدمه اسلامی سازي دانشگاه ها 

یافته دانشگاه ها را منحصر در فعالیت هاي نهاد، گروه معارف و دروس معارف اسلامی دانست. 
) و 1393 و 1356انقلاب (در این موضوع نیز با اسناد بالادستی بویژه منویات امامین هاي پژوهش 

 و 1383( یاسلاممصوبات شورایعالی انقلاب فرهنگی در خصوص ضرورت ارائه دروس معارف 
 )، همخوانی دارد.1392ها () و سند اسلامی سازي دانشگاه ه 1390
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عارف اسلامی از منظر برنامه ریزان و دخالت مهم ترین دستاورد این پژوهش، نگاه به دروس م
 . همچنین مطالعه و مقایسۀ دیدگاه1باشد میدادن عناصر برنامه ریزي درسی در امر برنامه درسی 

دروس، در بارة به تک تک عناصر برنامه ریزي درسی، کاري نو و بدیع و  این دانشجویان و اساتید
 بدون پیشینه است.

نهاد نمایندگی مقام معظم رهبري در دانشگاه و گروه  :گردد میبر همین مبنا، در پایان پیشنهاد 
معارف اسلامی، کمیته یا کارگروهی را مرکب از نماینده نهاد، نماینده گروه معارف (استاد 
متخصص)، نماینده دانشجویان، تحت نظارت متخصص برنامه ریزي درسی، تشکیل داده و دروس 

اسلامی را با توجه به منطق، چرایی و ضرورت ارائه این دروس، مورد بازنگري و برنامه معارف 
که خلاصۀ آن در جدول شماره پژوهش (ریزي مجدد، قرار دهند. در این فرآیند، یافته هاي این 

به عنوان یکی از پله هاي نخستین در پیشِ گامهاي کمیتۀ مذکور قرار  تواند می) یک آمده است
 گیرد.
بویژه دروس معارف اسلامی، به » منطق و چراییِ ارائه هر درس«یهی است چنانچه عنصر بد

درستی در برنامه ریزي درسی دیده شود، ضمن جهت دهی به سایر عناصر و مراحل برنامه ریزي 
 درسی، انگیزه و رغبت لازم را در اساتید درس و دانشجویان فزونی می بخشد.

 منابعفهرست 
 ، چاپ ششم، تهران: دیدار.مقدمه اي بر روش هاي تحقیق کیفی و آمیخته). 1395عباس (بازرگان، 

 ، قم: مرکز نشر اسراء.مفاتیح الحیات). 1391عبداالله (جوادي آملی، 
بر نگرش  یآموزش دروس معارف اسلام ری. تأث)1400غلامرضا (کاري،  ضابطپور و دباقریس ی،میکر ینیحس

پـژوهش و نگـارش کتـب    بابـل).   یروانینوش ـ یدانشـگاه صـنعت   ي(مطالعـۀ مـورد   انیدانشجو ینید زشیو انگ
 .255-280 ،)2(24 ،یدانشگاه

ــه  ــید  ( ياخامن ــه االله)، س ــحفظ ــري)   ). 11/4/1393و  20/4/1389( یعل ــم رهب ــام معظ ــات مق : (بیان
http://farsi.khamenei.ir/ 

جلـد   ).1385( ینیخم، تهران: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام صحیفه نور). 1356االله (ره)، سید روح ( ینیخم
3. 

 

همان گونه که قبلاً ذکر شد در این مقاله فقط موضوع ضرورت و چرایی ارائه دروس معارف بررسی شده و سـایر عناصـر    . 1
 ه هاي مستقل دیگري مورد بررسی قرار گرفته است.در مقال

http://farsi.khamenei.ir/
http://farsi.khamenei.ir/
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

تبیین و شناسایی مسائل و نیازهاي دانشجویان در برنامه درسی دروس معارف . )1391ابوالفضل ( ،خوشی
امـه ریـزي درسـی، تهـران:     رسـاله دکتـري: برن   .ی دانشگاههاي شهر تهران به منظور ارائه الگوي مطلوبلاماس

 دانشگاه علامه طباطبایی.
 ، چاپ سوم، شیراز: دانشگاه شیراز.روش هاي پژوهش در علوم رفتاري و تربیتی). 1393رضویه، اصغر (

عناوین و سرفصل هاي  سایت رسمی شوراي عالی انقلاب فرهنگی، ).1383( یفرهنگشوراي عالی انقلاب 
 /http://www.sccr.ir/pages .542جدید دروس معارف اسلامی، مصوبه جلسه 

مـاده   سایت رسمی شوراي عالی انقلاب فرهنگـی، ) 1392و  1390، 1389( یفرهنگشوراي عالی انقلاب  
 /http://www.sccr.ir/pages ..735و  686، 679واحده، مصوبه جلسه 
 ، چاپ ششم. تهران: سمت.برنامه ریزي آموزش ضمن خدمت کارکنان). 1389کورش (فتحی واجارگاه، 
 چاپ دوم. تهران: ایران زمین. اصول برنامه ریزي درسی،). 1393کورش (فتحی واجارگاه، 

دروس  سیتدر يکارآمد برا يراهکار ؛يا  سهیمقا ي). الگو1399فرشته (ی، ارکین یابوالحسنو  هاشم ی،قربان
 ـ. یاسلام يها  و دفاع از آموزه نییها در ساحت تب  در دانشگاه یمعارف اسلام  ـترب یفصلنامه علم  ،یاسـلام  تی

31)1(، 148-127. 
آموزشی اطلاع رسـانی  نشریه ). حکمت ارائه دروس معارف اسلامی در دانشگاه، 1397محمود (قیوم زاده، 

 .(بدون صفحه). 115، معارف
برنامـه درسـی:   ). 1391( يمهرمحمـد ). الگوهاي طراحی برنامـه درسـی؛ ترجمـه    1985( سیفرانسکلاین، 

 تهران: انتشارات سمت. چاپ ششم،نظرگاهها، رویکردها و چشم اندازها، 
 ./http://hadith.netبه نقل از سایت  .75 ص ،1 ج المتهجد، مصباح طوسی، محمد

 انیدانشجو وی علم أتیاز نظر اعضاي ه انیدانشجو ینید تیترب یشناس بیآس). 1396( روسیسمحمودي، 
 .47-62)، 1(21، 70، یدر دانشگاه اسلام یفصلنامه مطالعات معرفت، نور امیدانشگاه پ

فصلنامه علمی ـ ترویجی ار، مد  مدار تا اخلاق ولایی و اسوه  توصیه. از اخلاق )1385عبدالرسول (، مشکات
 .105-137)، 2(6و  5ق، اخلا

 چاپ سوم، مشهد: پیام اندیشه. راهنماي عمل)،( یدرسبرنامه ریزي ). 1380حسن (ملکی، 
ویراسـت  ( برنامه درسی نظرگاهها، رویکردها و چشم انـدازها، ). 1391همکاران (مهر محمدي، محمود و 

 دوم)، چاپ ششم، تهران: سمت.
 يریپـذ  نی ـعوامل مؤثر بـر د  يبند تیو اولو يواکاو). 1395محسن (میرشاه جعفري، ابراهیم و تقی زاده،  
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به  یآمل يجواد دگاهیاخلاق باور درد یمعرفت شناخت یمبان نییتب

 آموزش اخلاق باور یمفهوم يالگو یمنظور طراح
 4یبهشت دیسع |3 ایمحمودن رضایعل |2یاکبر صالح | 1ییآقا یعل

 چکیده
در قـرن   فـورد یبار در فلسفه غرب توسـط کل  نیاول» اخلاق باور«باور تحت عنوان  ندیاخلاق با فرا وندیپ

 ـن یآن در فلسفه اسـلام  نهیشیاما پ؛ شد نهیزم نیدر ا يادیز يو باعث پرسش ها دینوزدهم مطرح گرد  زی
وجـود دارد.   بـاور  جادیدر مرحله کسب اعتقاد قلبى و ا نشیخاص مثل اخلاق درتفکر و ب نیتحت مضام

 ـ   یمفهوم يالگو یمقاله طراح نیا یاصل هدف  یمعرفـت شـناخت   یبـر مبـان   یآموزش اخـلاق بـاور مبتن
موفق بـه   ينظر اسیو ق یمفهوم لیبا روش تحل شانیمنابع مکتوب ا یاست. محقق با بررس یآمل يجواد

 ،یـی و برونگرا ییدرونگرا ود،وشه نهیقر ،یمعرفت فیاراده و تکل(،تلازمیمعرفت شناخت ياحصاء پنج مبنا
 نی ـاخلاق باور شد و بر اساس ا نهی) در زمیو اجتماع يشبکه باور باعمل فرد ،یو اخلاق یمعرفت لیفضا
 فی(تکل یتیموفق به استخراج اصول ترب بیبترت زیو مدل فرانکنا ن یعمل اسیق يبا استفاده از الگو یمبان
) یوهمبسـتگ  يخردورز درون، يپاك ساز( و) قتیحق ربرابرد تیباورها، مسئول لیتشک ندیدر فرا ییگرا
 ي) و (حکمـت) بـرا  مـان یشبکه باور واو (باور)  یو فعل ی) و (وحدت حسن فاعلهیتوج یکپارچگیو (

 .آموزش اخلاق باور شد يالگو

   .یآمل يجواد آموزش اخلاق باور، ،یمفهوم يباور، الگو اخلاق باور، :ها  واژهکلید
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 مقدمه و بیان مسئله

، 2فـورد یکل امی ـلیاسـت کـه و   ریاخ چند دهه یدر معرفت شناس جیرا یاصطلاح» 1باوراخلاق «  
« به کار بست  ینیباورگز يبرا دیرا که با ییها ستهینام، با نیبا هم يکرد و در مقاله ا شنهادیآن را پ

ن مدعا و برخی مصادیق این نظریـه را تبیـی   اصل ی،و علم لمستد يتا حد انیو با ب دینام»  اتیاخلاق
مشتمل بر دو مدعاي مستقل از هم اسـت: یکـی مـدعاي     ،باور کلیفورد اخلاق ).2009وحید،کرد (

 يزی ـکردن به چ داپی باور که است این اخلاقی مدعاي. شناختی اخلاقی و دیگري؛ مدعایی معرفت
 این شناختی بر معرفت يخطاست. مدعاامري  ست،یمستحق آن ن یمعرفت ثیکه از ح یشخص يبرا

 یعنی؛ شواهد کافی مستدل باشدو  نیحاصل قرا ی بایستیاستحقاق معرفت نیکه ا است استوار فرض
کافی  شود، لازم است براي آن باور، قرینه و دلیل يمستحق باور یمعرفت ثیاز ح یکس نکهیا يبرا

 ).27-28 :2008، 3يآمسبورباشد (داشته  وجود
 عنصـر  حضـور  بـدون  به معرفـت  رسیدن اند؛ متلازم معرفت، و چون باور منظر اکثر فلاسفه، از 
 اریبس ت،یتربتبیین ساحت هاي مختلف  توجه به آموزش اخلاقِ باور در لذا .نیست پذیر امکان باور

باورها بنیادي تـرین رکـن هـر دانـش در سـاحت هـاي تربیتـی اسـت و          است؛ چرا که تیحائز اهم
یر کند تا از خطـاي در گـزاره هـاي    معرفت شناختی س هردانشی باید براساس هنجارها و دستورهاي

تفسـیرهاي معرفـت شناسـی درفلسـفه      بـازخوانی  از ). آنچـه 1396:1جوادپـور، بمانـد ( خود مصـون  
بـاور   عنصـر  شـودکه  مـی  موضوع تاییـد  این اسلامی، از دیدگاه اندیشمندان مسلمان نیز بر می آید،

که صدق وکذب آن، درمعرفت شناسی معاصر  )85: 1385زاده، (حسین است معرفت رکن اساسی
و مضامین آن در معرفت شناسـی اسـلامی نیـز مـورد تاکیـد اکثـر        منوط به رعایت اخلاقِ باور بوده

از یـک   مسلمان متفکران و فیلسوفان اندیشمندان مسلمان از جمله جوادي آملی بوده است، چرا که
آن تحـت   ودرسـتی  صـحت  بـه  قتصـدی  در عـالَم ذهـن و   معرفـت  وکسـب  چگونگی به سو نسبت

 ازمنـابع  کـه  عقـل  و بـرحس  عـلاوه « انـد و از طرفـی   کـرده  مطرح را اصولی مضامین باور و ایمان،
 مکتـب  هـیچ  مسـلماً  که سخن گفتند دل نیز و قلب نام به سومی منبع از است؛ شناخت براي درونی
بـا نظـر    براین اساس و ).66: 1391مطهري،»(شناسد نمی رسمیت به نداشته و قبول را منبع این مادي

 

1. Ethics of belief  
2. Clifford. W. K 
3. Amesbury. R 



  

   

 

121 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

به دیدگاه جوادي آملی، داوري اخلاقی باورها علاوه برابتناء بر عقل ومنطق، شهود وایمان قلبی نیز 
که آیا تعلیم وتربیت فقط بایـد جانـب    مسئله اي که این پژوهش بدنبال آنست این است لازم دارد.

 که مد نظـر فلسـفه غـرب اسـت     يزیچ پرورش استدلال مبتنی بر صرف خردمندي وعقل را بگیرد،
نه در باورمند شدن افراد علاوه بر عقل، اسـباب وعوامـل معرفتـی دیگـري      ای وبویژه گلیفورد است،

نیز لازمست؟ چنین ابهاماتی در تعمق بر اندیشه معرفت شـناختی وابزارهـاي کسـب بـاور، در نگـاه      
دیگـر و متفـاوت بـا آنچـه کـه در       مفسران واندیشمندان معاصر از جمله جوادي آملی میتواند تبیین

بنابراین متناسـب بـا دو مفهـوم    ؛ پیدا کند نگاه فلسفه غرب بویژه گلیفورد نسبت به این موضوع دارد
باور ومعرفت وتلازم این دو کـه مسـئله اي بنـام اخـلاق بـاور را دامـن میزنـد ایـن پـژوهش بـدنبال           

وادي آملـی بتوانـد الگـویی را بـراي     واکاوي این مسئله است که از تبیین مبانی معرفـت شناسـی ج ـ  
آموزش اخلاق باور استخراج نماید به همین منظـور پـژوهش در تعقیـب پاسـخگویی بـه دو سـوال       
است: مبانی معرفت شناسی دیدگاه جوادي آملی کدامند؟ متناسب با مبـانی معرفـت شناسـی تبیـین     

 شده چه الگویی را میتوان در حوزه آموزش اخلاق باور استخراج کرد؟

 مبانی نظري

 انسـان  ادراکی قواي جوادي آملی در تبیین عوامل معرفتی در پیدایش (باور صحیح) و معرفت،
 انسان براین اساس، .کند می بندي تقسیم قلب و عقل وهم، خیال، حس، به را او معرفتی ابزارهاي و

. اسـت  حسـی  معرفت معرفت، گونه این شناسد، می جزئی نحو به دارد، ارتباط ماده به که را ء شیی
 مانـد  باقی مـی  ذهن در شیء همان از ماده منهاي صورتی آن، غیبت یا مادي صورت رفتن بین از با

 حسـی  یـا  خیالی صورت بر که را) مجرد( کلی معانی انسان گاه.گویند می خیالی صورت آن به که
 عقـل  بـا  کـه  هسـتند  معقولـه  معانی همان کلیه، معانی از گونه این کند، می ادراك شوند، می حمل

 وهمیـه  معـانی  را آنها شوند، ملاحظه جزئی صورت مضاعف، به عقلی معانی اگر. شوند می ادراك
 ادراکـی  قـواي  از واقـع  در متصـرفه  یـا  متخیلـه  ي قوه. شوند می ادراك واهمه توسط که گویندمی

 متخیلـه . است موجود خیال مخزن در که پردازد می اي خیالیه صور در تصرف به و است تحریکی
 بـراي  خـوبی  ي وسـیله  گیـرد،  قرار شهودي قلب و حصولی عقل یعنی برتر قواي رهبري تحت اگر

 متخیلـه  قرارگیـرد،  واهمـه  اختیـار  اگـر در  و می نامند متفکّره آنرا جهت از این و است باور)تفکر (



 

  

122 

 آموزش اخلاق باور یمفهوم يالگو یبه منظور طراح یآمل يجواد دگاهیاخلاق باور درد یمعرفت شناخت یمبان نییتب

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

 یـک  آنچه ملاحظه شد، از دیدگاه ایشان هر ).299و  1393:298،297 آملی، جوادي( شودیم نامیده
میـان   ایـن  در. دارد در کسب باور و معرفت برعهـده  ویژه رسالتی و وظیفه ادراکی، قواي عناصر از

       بیشتر توسط قـواي نفـس، بـویژه قـوه خیـال، صـورت        »باور وتنظیم باورسازي«فرآیند  بزعم ایشان،
 قـوه  ایـن . کند می ایفا بدیل بی و محوري نقشی انسان، افعال و ادراکات گستره در پذیرد. خیالمی

 و معقـولات  بخشـی  صـورت  .اسـت  دار عهـده  را ذهنـی  صور) انشا( جعل و بازسازي حفظ، وظیفه
 ازمبـادي  یکـی  همچنـین  خیـال . اسـت  قـوه  ایـن  مهـم  کارکردهـاي  از نیز محسوسات سازي معقول

 معادل انسان، ادراکی نظام در خیال نبودن. است انسانها رفتارِ و براي افعال مهارتهاي تفکر)( یاساس
. باتوجه به همین موضوع می توان اخـلاق بـاور در   )120:1382 آملی، جوادي. (است معرفت نبودن

دانسـت   را درست یـا روا  يباور آنگاه می توان از نظر اخلاقی،« گونه تعریف کرد:نظر ایشان را این
وعقـل، خیـال وشـهود الهـی و همچنـین رسـوخ ایمـان         حـس  که صدق معرفتی آن توسط موازین،

 ».واعتقاد قلبی تایید شده باشد
هدف آموزش اخلاق باور چگونگی تنظیم دخالت عوامل  متناسب با مباحث فوق میتوان گفت

 اخلاقمختلف معرفتی و غیر معرفتی، براي پیدایش باورهاي صحیح نزد متربیان می باشد. در حیطه 
درست از بـاور را داشـته باشـیم، همیشـه پـاي دو عامـل اصـلی         سنجی و تحلیلاگر قصد اعتبار باور

معرفتی در میان است که پس از آزمودن باور با این عوامـل، بـاور وارد    ازعوامل» توجیه«و » صدق«
 .)1385:85حسین زاده،( شودمی» معرفت«ي عرصه
 واسـتدلال  اندیشه وراندانپر و خردورزي تقویت وتربیت تعلیم مهم اهداف از یکی که آنجا از

 پیشـفرض  بـر  مبتنـی  فـرد  بـه  معرفتـی  نـوع  هر انتقال گفت میتوان لذا است وتربیت تعلیم جریان در
  هـاي آموزشـی اعـم از مـدارس و    صـحیح مـی باشـد کـه هـدف بنیـادي نظـام        ورزي خـرد  تقویت

از سـویی   .)1387 ایمـانی،  و دینارونـد و () 17: 1389هاسـت (یارمحمـدزاده و همکـاران،    دانشـگاه 
و شـهودي...) در ذهـن مربیـان و متربیـان      خـلاق  ،يانتقـاد  فلسـفی،منطقی، تفکر (تقویت مهارتهاي 

 به منظور ساخت باورهاي درست انسانی بـراي ) 112-1390:107آقایی،(تقویت خردورزي  شالوده
حقیقـت  اخلاق باور با فضایلی چون صداقت، راسـتی و   که آنجایی و از یقینی است معرفت کسب

پیوند دارد می تواند از مهمتـرین   جویی و انصاف وایمان بویژه در تفکر مفسران وفیلسوفان مسلمان
        عمـل  باورهایشـان  براسـاس  نهایـت  در انسـانها  اهداف تعلیم وتربیـت جوامـع مسـلمان باشـد، چـون     
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تـوان اسـتدلال و نقـادي     شیافـزا  باعث ابهام زدایی، روشـن بینـی،   کنند لذا آموزش اخلاق باورمی
 درجهت رشد انضباط ذهنی می شود.

 پیشینه پژوهش

بررسی پیشینه هاي مرتبط با این پژوهش بیانگر انجام برخـی پژوهشـهاي اسـت کـه بطـور غیـر        
همکـاران   و : ملایوسـفی گـردد کـه بـه اجمـال بررسـی مـی     م با این پژوهش در ارتباط هستند مستقی

 می پردازند معرفت کسب نحوه ي در فقط به توصیه هایی »باور قاخلا و مطهري«در مقاله ) 1391(
 خـوش بـاوري،   از پرهیز اکثریت، از نکردن پیروي دیگران، قضاوت از تأثیرناپذیري: عبارتنداز که

) 1392( يعاشـور  .تعصـب  و جمود از اجتناب و باور صاحب از باور تفکیک مخالف، قول استماع
 بـاوري  هر نباید شناسا فاعل که رسد می نتایج این به »نصیر خواجه نگاه از باور اخلاق« پژوهش در

 قیتصـد  بـاواقع،  قی ـتطب قطعـی،  حکمشروط ( واجد تصدیقی باید هر و بپذیرد کافی دلایل رابدون
 شود. پذیرفته موجه صادق باور عنوان به تا باشد ثابت)
 آن مقایسـه  و کریم قرآن منظر از باور اخلاق« عنوان با پژوهشی در) 1393( اللهی فضل سیدي 

 کلیفـورد  حـداکثري  میگیرد. او عقلانیت گرایی ایمان و اعتقاد با معادل را باور »کلیفورد دیدگاه با
 امـري  را نیـز  باشـد  عقلی استدلال برآمده از مستقیم طور باید به دینی را رد میکند و اینکه باورهاي

 اخــلاق نظریــه بررســی«پــژوهش ) نیــز در 1395خــالص ( یســاک .عملــی مــی دانــد غیــر و مبنــا بــی
بـه نقـدهاي    ،کلیفورد دیدگاهبا تبیین » برآن جیمز ویلیام نقد دینی و شناسی درمعرفت باورکلیفورد

 تواند می باور پـردازد و میگویـد:   یم» باشد کافی برقرائن مبتنی باید و الزاماً باور« فوردیکل بر سخن
رســــاله  در) 1396( ایــــپو محمــــديندارد.  وجود قرینه هیچ آن براي که بگیرد شکل شرایطی در

 منظـور  بـه  آن در انتقـادي  تفکر نقش و باور اخلاقِ شناختی معرفت هاي بایسته تبیین« خود دکتري
 اي شـبکه  ارتبـاط  گرایـی،  اراده ي بایسـته  شـش  تبیـین  بـه  »باور اخلاقِ آموزش نظري الگوي ارائه

بـا تفکـر    آنـرا  و پرداختـه  گرایـی،  درون و گرایـی  قرینـه  گرایـی،  وظیفـه  باور، متعاقب فعل باورها،
 پیوندداده است. انتقادي با یک الگو

 در) 1877( فوردیکلدر حوزه پیشینه هاي خارجی هم برخی پژوهش ها وجود داشتند از جمله  
 ادعـایی  مطرح کـردن  کس، همه براي و جا همه همیشه،«: نتیجه رسید این به »باور اخلاقِ« پژوهش
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 اراده« مشـهور  رسـاله  در) 1973( 1جیمـز  .»خطاسـت ) اخلاقـاً ( يامر کافی، قراین شدن فراهم بدون
 کـه  مـواردى  ودر دارنـد  عمـل  بـا  تنگاتنـگ  بسـیار  اى رابطـه  ما باورهاى« سدینوباورمی  به معطوف

 سـازگار  مـا  ارادى طبیعـت  نیازهـاى  با که را اى فرضیه توانیم مى گاهى نیست، موجود کافى شواهد
ویلیـام  . »اسـت  برخـوردار  ازحقیقـت  و بخش نتیجه فرضیه آن که کنیم ثابت سپس و بپذیریم است،

 کـه  رسـیدند  نتـایج  این به و داده انجام »دینی باور اخلاقِ«عنوان  با ژوهشی )2005( 2دال و چیگنل
 عقلـی  دریافـت  بـود  معتقد و می دانست دینی ارکان و دین بر مقدم را عقلی ارکان و عقل دکارت

 وجـود  وظـایفی  یقینـی،  دانشـهاي  اکتسـاب  براي بنابراین؛ اوست تصمیمهاي و اراده بر مقدم انسان،
 سـلاو یبر .کرد خواهد جلوگیري ذهن در نشده اثبات عقلاً گزارههاي حضور از آنها انجام که دارد

مناقشه بین قرینه گرایی و عمل گرایی براین نکتـه   در» اخلاق باور«پژوهش  ) در2011( 3ماروسیک
تاکید دارد که هرکسی باید چه حالات باور محورانه اي را بپذیرد و اینکه غایت باور، تنهـا نیـل بـه    

 داخلـی  هـاي  پیشـینه  ررسـی باگرمابدون آن غنی تـر باشـیم.    یحت صدق است به خاطر خودصدق،
 اولـین  ایـن  نشـده و  انجـام  پـژوهش  ایـن  مونمض ـ بـا  پژوهشـی  هـیچ  هنـوز  کـه  داد نشـان  وخارجی

 از بنـابراین ؛ اسـت  آمده در نگارش به باور اخلاق آموزش حوزه در که است پژوهشی وجدیدترین
 وغربـی  اسـلامی  نگاه دو منظر از باور اخلاقآموزش  مفهوم زیرا است برخوردارد خاصی نوآوري

با نگاه جدیـد بررسـی مـی شـود و میتوانـد       معاصر مسلمان مفسران از یکی دیدگاه به ابتناء با وآنهم
 .شکاف بین پژوهش هاي قبلی را پر کرده و باعث تکمیل نتایج این پژوهش ها شود

 شناسی پژوهشروش
: اسـت  شـده  اسـتفاده  عملی قیاس و مفهومی تحلیل روش دو از پژوهش سوال دو به پاسخ براي

 یـا  مفهـوم  یـک  عادي معناي از معتبري فهم به آن ي واسطه به ما که است تحلیلی مفهومی، تحلیل
 از روشـن  تبیینـی  آوردن فـراهم  بـه  تحلیـل  نـوع  ایـن . یابیم می دست مرتبط مفاهیم از اي مجموعه

 مفـاهیم  سـایر  بـا  مفهـوم  آن هاي ارتباط دقیق توضیح ي واسطه به که است ناظر مفهوم یک معناي
براي پاسخ بـه سـوال اول از تحلیـل مفهـومی      ).1991 شورت، در دنیلز، و کومبزشود ( می مشخص

وقیاس نظري استفاده شده یعنی محقق با تبیین دیدگاه معرفت شناسی جوادي آملی چنـد مبنـایی را   
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استنباط و طبقه بندي کرده است تا زمینه گزاره هاي توصیفی را براي بکارگیري روش قیاس عملی 
 ره هاي تجویزي اهداف واسطه اي فراهم کنـد در مدل فرانکنا در پاسخ به سوال دوم به کمک گزا

 در ملاحظـه  قابـل  حرکـت  اولـین  و به کشف اصول تجویزي آموزش اخلاق باور نایل آید. قیـاس، 
 واقعیـات  گذاشـتن  هـم  کنـار  از کـه  است واقعیت کشف براي سیستماتیک و منظم سیستم پیدایش
 نظري در قلمـرو حکمـت نظـري،   قیاس « شود. می حاصل آن، از نتیجه یک استنتاج و شده پذیرفته

 مـورد  اخـلاق وسیاسـت،   ماننـد  متافیزیک یا فیزیک و قیاس عملی درعرصه حکمـت عملـی،   مانند
 ).97:1389باقري وهمکاران،(»توجه است

و  دی آی ـدر م ـ یکامل فلسفی نظام صورت گاه الگو به« زین در این مقاله» الگو«در مورد مفهوم  
مـا   هايییتوانا ی شود،م تیما توسط آن هدا تیترب یتمام م،یباش باور داشته یما به چنان نظام اگر

 ــ ــتوســـط آن شـــکل مـ ــل د ردی گیـ ــو اصـ ــاره دگاهیـ ــا دربـ ــواقع ي مـ ــ ت،یـ                              ین توســـط آن معـ
 یو درس ـ یآموزش ـ هاي برنامه ي کننده تیالگو هدا . همچنین گاهی)105: 1،2015(براث»شودیم

 ،ينـاظر اسـت (بـاقر    متربـی و  مربـی  انی ـم یالگو به روابط عمل پایین نیزسرانجام، در سطح و  است
سـطح اول و   ياز الگو در معنا یبیمورد نظر در پژوهش حاضر، ترک يالگوبنابراین ؛ )10-9: 1392

که این الگو ناظر به استخراج برخی اصول واهدافی در حوزه تعلیم وتربیت اسـت   است یانیسطح م
نحوي روابط عمل تربیتی بین مربی ومتربی را در جریان تعلیم وتربیت تحت تاثیر قرار خواهـد  بکه 
 داد.

 سوالات پژوهش
 شود؟مبانی معرفت شناختی آموزش اخلاق باور در دیدگاه جوادي آملی چگونه تبیین می

آملـی  مبتنی بر  مبانی معرفت شناختی تبیین شده در حوزه آموزش اخلاق در دیـدگاه جـوادي   
 چه الگویی را میتوان براي آموزش اخلاق باور طراحی نمود؟

 هایافته
    دو سـوال پـژوهش یافتـه در دو بخـش الـف وب بـه تفکیـک بیـان         در این بخش براي پاسخ به

 .گرددمی
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 تبیین مبانی معرفت شناختی آموزش اخلاق باور در دیدگاه جوادي آملی -الف
یح داده شود که هـر چنـد در دیـدگاه جـوادي آملـی بـه       قبل از معرفی این مبانی لازمست توض

بحث معرفت شناختی پرداخته شده لیکن آنچه در اینجا میآید تبیین و صورتبندي مبانی هسـتند کـه   
محقق از روش توسعه مفهوم وتحلیل آنها با اتکاء به مفهوم معرفت، منابع معرفت و ارکـان بـاور در   

ع پرداختـه کـه از طرفـی در فهـم اندیشـه معرفتـی ایشـان        به تبیین جدیـدي از موضـو   دیدگاه ایشان
کارساز بوده و از طرف دیگر زمینه را براي استخراج اصول وگزاره هاي تجـویزي در پاسـخگویی   

بنابراین این پنج مبناي معرفت شناختی تبیین جدیدي از بحث ؛ به سوال دوم پژوهش فراهم می کند
است که مبناي گزارهاي توصیفی در الگوي فرانکنـا  هاي معرفت شناختی در اندیشه جوادي آملی 

 در پاسخ به سوال دوم خواهد بود.

 باور گیري مبناي اول: تلازم اراده و تکلیف در شکل 

نیست و نفس انسانی که علـت  » باید«جداي از علمِ به ضرورت عملی و جزم به » اراده«حقیقت  
فاعلی افعال صادر شده از انسان است، تنها یک مبدأ علمی است که صدور فعل از آن مبتنی بر این 

بـه  است که آن را کمال ثانی خود بداند، به این لحاظ در نفس انسان وصفی که حقیقتاً غیر از علـم  
). لـذا از دیـدگاه جـوادي آملـی انسـان      202الـف:  1398جـوادي آملـی،  نـدارد ( باشد، وجود » باید«

دربرابر اراده و اختیاري که خداوند به او داده است مکلف می باشـد؛ یعنـی باورهـاي انسـان کـه از      
در فضاي عمل می باشد، تحت اختیـار و تکلیـف انسـان اسـت. از      مقدمات علم و قبول عصاره علم

فاعل وابسـتگی   به اخلاقی دارد، در فرایند تکلیف –معرفتی  رفی چون معرفت و شناخت سرشتیط
رهنمون می کند. لـذا در اینجـا    تام دارد و اغلب شامل اصولی میباشد که مارا به مشاهده خود عمل

اصل بر درستی انجام فعل و تکلیفی است که شخص دربرابر خداي خود دارد، نه نتایجی که از آن 
ودیگـران براسـاس    خـود  رمی آید یعنی اگر متربی تکلیف خودرا در باورهایش در ارتباط با خدا،ب

اراده و اختیاري که دارد درست انجام دهد، نتیجه هر چه باشد مورد رضایت الهی است؛ لذا باوري 
مبنـا  بنـابراین طبـق ایـن    ؛ گهرباري نیز منجر میگـردد  که به درستی شکل گرفته باشد، حتما به نتایج

اراده وتکلیـف معرفتـی آنهـا در     کـه  انـد » تکلیف گـراي معرفتـی  «و متربی  براي تشکیل باور مربی
تشکیل باور به نوعی نظر به مقام شارع و دستور دهنده عالی دارد که در حوزه ارتباطی انسان با خدا 
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و آگـاهی   معنا پیدا می کند و فعلیت آن نیز نیازمند قـدرت عقـل  » وجدان اخلاقی«چارچوب و در 
 است.

 باور گیري و حصول در شگل حضور تلازم مبناي دوم: 

قـرار داده   دو راه درونی متلازم به هـم  متربی خداوند در نهاد متربی براي کسب باور صادق در 
اســت، ولــی راه عقــل ویــژه کســانی اســت کــه در علــم آمــوزي و  ) همگــانیراه دل (قلــب اســت.

وع معرفتی که در باور متعلق ایمـان اسـت؛ معرفـت حصـولی     بنابراین دون؛ خردورزي بسیار بکوشند
دو نوع معرفت در دریافت مفاهیم و واقعیات بـراي ایجـاد    نیا معرفت حضوري است. (مفهومی) و

مـثلا راه شـهود   ؛ باهمدیگر تلازم دارند. لذا این دو ترجمان و مکمل هـم نیـز هسـتند    باور در متربی
متربی) به مقدار سـعه وجـودي خـود کـه     شاهد (هست و هرسالک  ی) متربفطرتنهاد (خداوند در 

متقوم به هستی بیکران الهی است، چیزي را می بیند که مصـداق اسـت نـه مفهـوم، عینـی اسـت نـه        
ذهنی، شخصی است نه کلی، حاضر است نه غایب، ثابت است نه متغیر، خالقِ مطلق است و به هیچ 

از برهان ساخته نیست. زیرا برهـان، از نـوع صـدیقین یـا     وجه مخلوق و مولود نیست و چنین کاري 
). پـس بـه   339 :1397غیر آن، فقط ترجمه مشهود قلبی است، نه خود عین شـهود (جـوادي آملـی،   

 ت سالکاندازه ظرفی) بنابراین شهود قدرت بی انتهاي الهی است کـه  ؛ متربی)، مشهود اوستشاهد
نه تنها می فهمـد، بلکـه مـی بینـد کـه کارهـا بـه دسـت         درحد اعلاي خود)، انسان ( در این صورت

انسان می تواند بـا انتـزاع    یحت کیست و تدبیر هستی در حیطه علم و اراده و قدرت چه کسی است.
درخود، مفهوم حصولی را نیز از معلوم حضوري بگیـرد و درخـود بـه شـکل حضـوري حتـی آنـرا        

تـی عنـوان برهـان بـه معنـاي شـهود الهـی و        ). از این رو درقـران ح 1393جوادي آملی،کند (تجربه 
 شـکل  در وعقل شهود منبع دو گفت توان می بنابراین؛ حضور قلبی و رویت دل نیز بکار رفته است

و  ورزي خـرد  در متربـی  تلاش سایه در عقل وشهود که توصیف این با اند موثر آدمی باور به دهی
 یابد. می تزکیه رشد

 باور برونگرایی در توجیهمبناي سوم: تلازم درونگرایی با 

توجیه باور را اگر امري در درون فکر و ذهنی بدانیم و آگاهی فاعل شناسا به آن را بـا قـراین و   
توجیه کننده ي باور لازم بدانیم، دیدگاه ما نسبت به توجیه دیدگاهی درونـی یاشـاهدگرایانه    دلایل
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براي ما ضرورتی نداشته باشد، در این است و اگر آن را امري خارج از ذهن بدانیم و آگاهی از آن 
 صورت دیدگاهی برون گرا نسبت به توجیه داریم.

 از مصـونیت  دلیـل  ) بـه معتبـر  نقـل ( بیـرون  از دیگـران  شهود به از دیدگاه جوادي آملی، اعتماد
 عقـل ( درونـی  راههـاي  بـا  مغـایر  باشـد کـه   می باورها توجیه و فاهمان فهم براي یاردرستیمع خطا،
 با تزاحم در هیچگاه تنها نه اینرو از. است درونی هاي راه ي یافته تمامیت صورت بلکه دهنبو )معتبر

بـراین   ).283: 1393آملـی،  جـوادي آنهاسـت (  راهنماي و راهبر همواره بلکه نیست درونی هاي راه
باورمتقن) نه تنها مستلزم توجیه یا انسجام عقلانیت درونی اسـت بلکـه مسـتلزم    معرفت (مبنا تشکیل 

ایجادیقین در باور از برهم نهـی قـراین و شـواهد     یعنی اعتماد به شایستگی هاي بیرونی نیزمی باشد؛
می آیـد. لـذا    بدست وهمچنین اعتماد به شایستگی ها و شهود اولیاء و وحی که مورد اعتماد است،

ب خـو متقن، هم باید داراي ارتباط درست با خـود یعنـی حالـت درونـی      باور ساخت باورنده براي
فضایل شهودي و فکري) باشد و هم در ارتبـاط مناسـب بـا خـدا و شایسـتگی هـاي مـورد اعتمـاد         (

 دیگران و هم در ارتباط با جهان خارج باشد.

 فضایل معرفتی در باورنده و باور مبناي چهارم: تلازم فضایل اخلاقی با

خواهد بود » فتیارزش معر« يدارابرخی معرفت شناسان در قرن بیستم معتقدندباور در صورتی 
بـاور تنهـا در صـورت ابتنـا      یعن ـی بهـره بـرده شـود.   » فضایل و رذایـل اخلاقـی  «از که در فرایند آن 

 منشـا  برفعالیت فضایل اخلاقی می تواند از حقیقت پرده بردارد و عدم التزام وتلـبس بـه اخلاقیـات،   
 نی ـا جـوادي آملـی،  و قـویتر در دیـدگاه    نقص در ارزش معرفتی باورهاست. در رویکـردي مشـابه  

اثرگذاري تایید شده و منابع معرفتـی در شـیوه مواجهـه عامـل بـا واقـع، ادراك حقـایق و همچنـین         
تحلیل حقایق دائما متاثر از فضایل اخلاقی می باشند. علم وشناخت نیـز کـه عصـاره معرفـت اسـت      

فتـه پـس   چون از جنس نور الهی است، فقط در آیینـه شـفاف مـی درخشـد نـه در آیینـه زنگـار گر       
حسـن  تقـوا ( رسیدن به قله هاي معرفت جز با تهذیب نفس بدست نمی آید. لذا انسـان متخلـق و بـا    

 حسن فعلی) موفق تر است.علوم (فاعلی) در نیل به همه 
از منظر قران کریم نیزکمال واقعی انسـان در جمـع سـالم بـین حسـن فـاعلی و حسـن فعلـی در         

رکـن   دو نظر جوادي آملی نیز حسـن فعلـی و فـاعلی،   ). از 114: 1399اخلاق است (جوادي آملی،
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هم اصل عمل باید نیکو بـوده و قابلیـت تقـرب بـه خداونـد را داشـته        یعنی مهم پذیرش عمل است،

باشد و هم از فاعل نیکوکار و روح و جان پاکیزه و با ایمـان سـر زده باشـد. آنگـاه خـداي سـبحان       

بنابراین چـون هـم    ).1384:37محمدي، و واعظی آملی جوادي( ردیپذچنین عملی را پسندیده و می 

 و فاعـل  هـم  نگاهی، اخلاق وهم معرفت به ملکه شدن فضایل در نفس به دست میآیند. لذا درچنین

 .نیزباشند اخلاقی هاي فضیلت فکري تابع هاي فضیلت بر علاوه باید باور فعل هم

 مبناي پنجم: تلازم شبکه باور با عمل فردي و اجتماعی

اخـلاق   بدسـت  زیـرا زمـام عمـل،    هماخلاق و اعمال در طول یکدیگرند نه در عرض  باورها و

 عقیده است. اگر وصفی خُلـق وملکـه، نفسـانی شـد،     بدست بعد از ملکه شدن) و زمام خلُق،است (

اگرچه تکرار عمـل   نیبنابرا است؛ وگرنه عملِ صالح گاهی هست و گاه نیست. مستمر صالح، عملِ

عقیـده   خُلق است و چون خُلق را نیز بدست سبب رسوخ ملکه خلُقی است؛ اما اساس و زمام عمل،

). خلاصـه  151: 1394جوادي آملـی، است (باور) ( دهیعق ریشه همه آن مسائل، قهرا تامین می کند،

و عقیـده را فـراهم    انگیـزه  نهیزم اینکه از دیدگاه جوادي آملی اندیشه ومعرفت حاصل از هرباوري،

 عامـل  ایمـان)، ( ینفسـان ایمـان) مـی شـود و صـفت     ( ینفسانپیدایی صفت  عامل می کند و عقیده،

 در داوري و ارزیابی میان معرفت و خُلق و عمل، )؛ کهب 1398جوادي آملی، صالح (پیدایی عملِ 

 ).175: 1394 جوادي آملی،است (از آن معرفت  اصالت

زي درایمان و فعل متعاقب آن حضـور و بـروز چشـمگیري دارد؛ ایمـان     بنابراین باور به نحو بار

یـاد کـرد. شـبکه    » شبکه باور«به عنوان  منسجم وهماهنگی است که از آن می توان شاکله باورهاي

باور در فرد است که قوه محرکه براي عمل صالح فردي و اجتماعی است. همچنین اجتماع معرفتی 

ي قابـل اعتمـاد بـراي ارزیـابی باورهـا و الگـوگیري اسـت و هرچـه         باورنده (اجتماع مومنان) منظـر 

القـاي بـازنگري و    نزدیکی موقعیت ها و شرایط اجتماعی مخصوصا بـا اشـخاص حکـیم کـه تـوان     

 لذا اصلاح باورها و اعمال را دارند، درجامعه بیشتر فراهم گردد؛ شبکه باور افراد غنی تر می گردد؛

درست فردي و اجتماعی افزون تـر   اعمال تکامل بیشتر پیداکند، هرچه شبکه باور فردي و اجتماعی

 خواهدشد.
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طراحی الگوي مفهومی آموزش اخلاق باور مبتنی بر مبـانی معرفـت شـناختی     -ب
 جوادي آملی
ي مفهومی آموزش اخلاق باور، محقق از روش استنتاج عملی مدل بازسازي الگو براي طراحی

بـراي اسـتنتاج گـزاره هـاي      ) استفاده کـرده اسـت.  1389همکاران،باقري و فرانکنا (شده ي الگوي 
هدف واسطه اي) ( يهنجار گزاره نوع دو  ازمعمولااصول تربیتی در این مدل  دستوري)( يهنجار

شود با این توضیح که گزاره هاي توصیفی از مبانی معرفـت شناسـی   مبانی) استفاده مینگر (و واقع 
وگزاره هاي هنجارین از اهـداف نظـام آمـوزش کـه ماحصـل آنهـا       جواد آملی در سوال اول اتخاذ 

استنتاج اصلی از اصـول تربیتـی در حـوزه آمـوزش اخـلاق بـاور خواهـد بـود کـه در جـدول زیـر            
 :چگونگی اجراي مدل فرانکنا را ملاحظه می کنید
 

 و اصول الگوي آموزش اخلاق باورازدیدگاه جوادي آملی یمبان ،اهداف .1جدول 

 هدف غایی
 تعلیم وتربیت اهداف

 هاي هنجاري)(گزاره
 مبانی

 )گزاره ها ي توصیفی(
 اصول تربیتی

 (گزاره هاي تجویزي)

ور
ق با

خلا
ت ا

عای
ر

 

قن
 مت

اي
ره

باو
ب 

کس
ي 

برا
 

نظام تعلیم وتربیت در آموزش 
اخلاق باور باید براي توجیه 
باورهاي فردي و اجتماعی به 

تکالیف معرفتی و اخلاقی خود 
 بپردازد.

اراده و اختیارات انسان  میزان
 تلازم دارد. با تکالیف او

. اصل تکلیف گرایی 1
 درمراحل تکوین باور

مسئولیت پذیري  اصل .2
 دربرابر حقیقت

آموزش نظام تعلیم وتربیت در 
ي توجیه برااخلاق باور باید

به باورهاي فردي و اجتماعی 
قرینه گرایی و شهود گرایی 

 بپردازد.

دلیل گرایی حصولی و 
حضوري در باورهاي انسانی 

 با هم متلازمند.

 پاك سازي درونیاصل  .3
 خردورزي اصل .4
 . اصل همبستگی5
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 و اصول الگوي آموزش اخلاق باورازدیدگاه جوادي آملی یمبان ،اهداف .1جدول 

 هدف غایی
 تعلیم وتربیت اهداف

 هاي هنجاري)(گزاره
 مبانی

 )گزاره ها ي توصیفی(
 اصول تربیتی

 (گزاره هاي تجویزي)

نظام تعلیم وتربیت درآموزش 
اخلاق باور باید در قالب 

شاهدگرایی و اعتماد گرایی به 
 توجیه باورها بپردازد.

 
درونی  سازوکار دلیل گرایی

انسان با سازوکار نقل معتبر 
 تلازم دارد.بیرونی 

 
یکپارچگی در  اصل .6

 توجیه
 

نظام تعلیم وتربیت در آموزش 
اخلاق باورباید علاوه بر سرشت 
معرفتی به سرشت اخلاقی نیز 

 در توجیه باورها بپردازد.

فضایل معرفتی با فضایل 
اخلاقی در درون انسان 

 تلازم دارند.

وحدت احسان  اصل .7
 فاعلی و فعلی باور

وتربیت در آموزش نظام تعلیم 
اخلاق باور باید به تشکیل ایمان 
در باورهاي فردي و اجتماعی 

 بپردازد.

بین شبکه باور با اعمال 
فردي و اجتماعی متعاقب آن 
 در انسان تلازم وجود دارد.

 شبکه باورو ایمان اصل .8

 
 حکمت اصل .9

 

 یآمل يجواد دگاهیاخلاقِ باور از دآموزش  یتیترب اصول
و  انی ـمرب بـراي سیاسـت گـزاران،    تربیتـی عمل  يمبنا است که یو ضوابط اصول تربیتی،اصول 

 آموزش اخلاق باور ندیحاکم بر فرا یاز قواعد کل ) لذا1387باقري،( رندیگ یقرار ممتربیان تربیتی 
اسـتنباط شـده    جوادي آملی درآن زمینه ی معرفتیمباناهداف واسطه اي و  از پیروي می کنند چون

 در ومتربـی  مربی از اعم معرفت کسب کاران اندر دست براي قواعدي بعنوان توان آنها را میو  اند
بنابراین همانطوري که در روش پژوهش هم توضیح داده شـد ایـن اصـول روابـط بـین      ؛ گرفت نظر

متربی ومربی را در جریان انتقال معرفت وکسـب معرفـت تحـت تـاثیر قـرار خواهـد داد. وصـاحب        
 .دهنده آنرا بعنوان قواعدي راهنمایی وهدایت خواهد کرد معرفت و انتقال
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 تکلیف گرایی در فرایند تشکیل باورها اصل اول:

انسان در کسب باورها، تکلیف کندوکاو و وارسی براي  با توجه به کنترل ارادي و مختار بودن
لسـفه  ) اختصـاص بـه ف  شـهود  ،تعقـل  ،الی ـخ شواهد و قراین بوسیله قواي نفس (حس، فراهم کردن

قصور  معرفتی را از دوش او بر نمی دارد زیرا آفرینش تمامی انسانها دارد و هیچ عذري این تکلیف
انسانی می گردد  در این تکلیف باعث حاکمیت خوي زود باوري و آسیب معرفتی به تمامی جامعه

بـع آن  اي و بـه ت  اولین اصل استنتاج شده ي آموزش اخلاق باور در راستاي تحقق هدف واسطه لذا
هدف غایی بر پایه ي مبناي اول باید، اصل تکلیف گرایی در تمامی مراحل تکوین باور باشد. امـام  

می فرمایند: خداوند مالک اسـت و او مـا را مالـک    » لا حول ولا قوة إلاّ باالله«علی (ع) نیز در تفسیر 
ن تملیـک، ایـن   مادامی که مـال او در اختیـار ماسـت تکلیفـی داریـم و بـا بقـاي آ        پس کرده است،

مهمترین تکلیف که تمام تکالیف انسـان را تحـت شـعاع قـرار      ).1392راوه ئی،است (تکلیف باقی 
می دهد نیز تکلیف معرفتی در مراحل تکوین باورهاي انسانی است چون همین باورهـا هسـتند کـه    

 را برایش بهتر می کنند. انسان این جهان و آخرت
در را جـاي وظیفـه   دیـدگاه جـوادي آملـی حاکمیـت تکلیـف      در نظام آموزش اخلاق باور از  

 در نظـام معرفتـی اسـلام    پر میکنـد. دیدگاه کلیفورد درتمامی مراحل تشکیل باور فردي واجتماعی 
 یعنی نمیتوانیم از تغییـرات و تـاثیرات اجتمـاعی بـر    وکثرت است  نسبت فرد و جامعه نسبت وحدت

حال نمیتوانیم نقش محیط اجتماعی را بـیش از حـد در   باورها واعمال افراد چشم بپوشیم و در عین 
تشکیل باورها و اعمال برجسته کنـیم، زیـرا مسـئولیت نهـایی عملکـرد هرکسـی بـه عهـده ي خـود          
اوست. لذا تکلیف گرایی در تمامی مراحل معرفتی تا جـایی کـه متربـی از طـرف خداونـد مالـک       

کی از مهمترین و مرکزي تـرین اصـول   است و به چیزي که او از حیث معرفتی مستحق آن است، ی
منشـاء   رای ـز نظام تعلیم و تربیت در مسیر پرورش روحیه ي مسئولیت پذیري درفرد و جامعه اسـت؛ 

فتنی نیسـت و بـا   تخلف فعل از باور پذیرن تلازم دارد وهرفعلی در فرد وجامعه باوري است که با آ
معرفتـی فـردي بـر     منفعـت  زودباوري،آن (توان آن را تغییرداد و از عواقب سوء تحقیق و وارسی می

 مسؤلیت اجتماعی و...) پیشگیري کرد.
و  انی ـمرب براساس دیدگاه جوادي آملی به نظر می رسد تکلیف معرفتی براي سیاست گـزاران، 

نامیـد؛  » یقـین «است که می تـوان آنـرا    متربیان تلاش براي نیل به حقیقت درجهت وضعیت خاصی
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است، ولی اساسا می تـوان آنـرا برقـراري مناسـب موقعیـت بـا        هرچند توصیف این وضعیت سخت
حقیقت نامید تا باورهاي صادق بر باورهاي کاذب غلبه کنند تا مربی و متربی به مرتبه اي از مراتـب  

بنابراین در نظام تکلیف گرایی جوادي ؛ یقین دست پیدا کنند و به تکلیف معرفتی خود عمل نمایند
و حفـظ باورهـا تکـالیفی دارنـد تـا بتواننـد یـک نظـام          رشیپذ دهی، آملی مربی و متربی در شکل

در وجود خود ایجاد نمایند. با این اوصاف، اخـلاقِ  » شبکه باور«نام ومنسجم به  هماهنگ پاسخگو،
 یمعرفتباور از دیدگاه جوادي آملی بر درستی انجام تکالیف معرفتی تأکید دارد و عمل به تکالیف 

و...) نسبت به نتیجه عمل، در اولویت قرار دارد؛ هرچند کـه   حقیقت يوجستج تزکیه، خردورزي،(
 کردن به تکالیف معرفتی است. نیکو، خود وابسته به نیکو عمل رسیدن به نتیجه

 مسئولیت پذیري دربرابر حقیقت اصل دوم:
یکی دیگر از اصول قابل استنتاج از هدف واسطه اي و مبناي اول، اصل مسئولیت پذیري بـراي  

 معرفت محصول برآوردنِ متاملانه و وجـدان مدارانـه میـل ارادي    رایز ل به حقیقت درباورهاست.نی
شناسـایی علـم و شـناخت    « هر انسان متربی به حقیقت جویی است که ایشان در این باره می نویسد:

تحلیـل ماهیـت علـم و کـاوش حقیقـت در       یک ـی معرفت همواره بر دو محـور عمـده اصـرار دارد،   
). 1393:15جـوادي آملـی،  »(و دیگري پاسخگویی و ارائه راه حل در برابر شکاکیت فلسفی معرفت

حقیقت جویی یعنی درك حقایق اشیاء براساس اینکه انسان می خواهد جهـان هسـتی و محتویـات    
 ).1375مطهري، کند (آنرا آنگونه که هست دریافت 

آملـی امـري تشـکیکی (داراي    در دیـدگاه جـوادي    با توجه به اینکه قبلا گفته شد کـه معرفـت  
مراتبی) متعدد است. اولین مرتبه معرفت حس و تجربه و مرتبه بالاي آن، کشـف و شـهود عرفـانی    

توجه به ایـن مراتـب و ابزارهـاي مختلـف معرفتـی، مربـی و متربـی بایـد حـق و تکلیـف و            با است.
حقـوق و شـئون همـه     را در ارتباط با و چگونگی رسیدن به حقیقت مسولیت در برابر کسب باورها

 تا با هیچ حلقه اي ازحلقات معارف مباین نباشد. حفظ کند مراتب و ابزارهاي معرفتی
را روشـن   با این بیان اجمالی باید مربی براي متربی رابطه مسئله حق و حکم و تکلیف با معرفت

ابـزار معرفـت   کند، چنان که حدود این مسائل با توجه به معیار معرفتی معین گردد؛ یعنی کسی که 
شناسی را فقط در حس و تجربه می داند حق و تکلیف و همه مسائل اخلاقی و حقوقی را در قلمرو 
آن به اثبات رسانده و ماوراي آن را نمی تواند ثابت کند. حقـوق بـراي ایـن گـروه فقـط در قلمـرو       
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ا عـواملی بـراي   امور مادي معنا دارد و حقوق معنوي انسانها مصداقی نخواهد داشت و تکالیف، تنه
         تنظیم رفتارهاي اخلاقی محسوب می شـود و بـراي احتـرام بـه قـانون، عمـل بـه آن ضـرورت پیـدا          

جـوادي  .(کند. بسیاري از متفکران غرب، عنوان حق و تکلیف را در همین حد تبیـین کـرده انـد   می
 ).65:1385آملی، 

 مراتـب  سلسـله  طـی  یـا  معرفـت  بنابراین طبق اصل مسئولیت درباره حقیقـت، در فراینـد کسـب   
 در برابـر آن  و مسـئولیت پـذیري   موضوع براي مربی و متربی بایدکشف حقیقـت  نیمهمتر معرفتی،

دنباله روي از نظرات دیگران و پیرو نظـرات جمـع بـودن نبایـد متربـی را از حقیقـت دور        باشد. لذا
 رلوحه نظـام تعلـیم و تربیـت   نحوي که پیگیري حقیقت و مسئولیت در این زمینه باید اولا س به کند؛

 را در فرایند کشف حقیقت مرحله به مرحله یاري رساند. قرارگیرد و ثانیا مربی نیز باید متربی

 پاك سازي درونی اصل سوم:

از  اسـت؛ زیـرا قبـل   » پاك سازي درونـی « اولین اصلی که از مبناي دوم استنتاج میگردد، اصل 
مشغولیت ها پاك سازي گردد تا بـذر   از همه موانع و هرگونه کاشتن بذري باید زمین وجود متربی

مـتقن تـر و همچنـین متعـالی تـر       تحصیل و ایجاد باورهـاي  شهود و عقول در آن جوانه زند و شوق
نیز باید قبل از ساخت و تأکید بـر   را اشباع سازد. با توجه به این اصل، نظام تعلیم و تربیت وجودش

لـی چگـونگی پـاك سـازي درون متربـی بپـردازد؛ چـون        به آموزش علمی و عم تشکیل هر باوري
 تصـدیق و توجیـه   کار تهذیب مقدم بر تشکیل است و تا زمین مستعدي براي باروري باورها نباشد،

 باور، حقیقت یابی و... در ساخت باورها بی ثمر خواهد بود.
نظـیم  و ت باورسـازي «از مقدمات و مهمترین موضوع براي پـاك سـازي درون بـویژه در مقولـه     

بـه   آنـرا  این است که پـس از شـناخت تجـرد روح،    نیز به آن سفارش شده است در قرآن که» باور
چیزي جاودانه علاقمند کنیم و اصرار بر جاودانگی زندگی این دنیا نداشته باشیم زیرا روح جاویـد  

 ندارد. بـراین سازگاري  پاکی روح با تعلق به دنیا بنابراین؛ است که آثار جاودانه را برجا می گذارد
عقلانی می کند که  زهد ودوري از دنیا حتی با تحلیل هاي به بعضی اوقات نوصیه اساس حتی قران

و  یمانـدن  یعنی آنچه نزد خداست، »ما عند االله خیرٌ«می تواند این باشد که:  این تحلیل عقلی چکیده
 ).174: 1396جوادي آملی،است (همان باقی وخیر 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 متربـی شـرط لازم تـابش نـور حـق در آینـه دل       دگیـري رواق جـان  غبارروبی ضریح دل و گر
اوست. لذا خداوند براي قلب، کعبه اي قرار داده که قلب فطرتا به آن متوجه است و تعلـق بـه غیـر    

عملـی تطهیـر دل    راه ).179: 1396جـوادي آملـی،  ( ردی ـگبینش و بصیرت قلبی را مـی   خدا جلوي
ثبات و لغـزش اندیشـه    یابیارز متربی جهاد اکبر وپرهیز ازگناه با ریاضت و مراقبت ومحاسبه است.

عقـل و وحـی) کـه    (بنـابراین مربـی و متربـی بایـد از     ؛ نیزباید با میزان حق باشد یا گرایش (درباور)
را  کنـدو ناخالصـی درون  اسـتفاده   خداوند به همه ارزانی داشته و معیار پاك سـازي در باورهاسـت  

 ایجاد شود. در دل و شفافیت تا صفا بزداید
، »کمـال معرفتـی  « یعن ـیبنابرآنچه از دیدگاه جوادي آملی گذشت؛ در بهترین حالت معرفتـی   

علم از سنخ نور دانسته شده اسـت چنـان کـه در حکمـت اشـراق نیـزچنین تلقـی اي وجـود دارد و         
ك و کدر جاي نمی گیرد. از این رو، پاك سازي درون روشن است که نور و پاکی، در ظرف ناپا

 حوزه علوم حقیقی و شهودي، به عنوان مقدمه اي براي معرفت شناسی براي مربی و متربی بویژه در
گنــاه شناســی مقــدم بــر معرفــت شناســی      «تلقــی شــده اســت و بــه تعبیــر کرکگــور       یاتیــح

ی و حیات عادي، در علم تعلـیم و  ). گذشته از مباحث نظري، در جوامع علم1396جوادپور،»(است
تربیت به عیان روشن است که مربی و متربی بی مبالات و بی پروا، به حقایق و امور باطنی دسترسی 

     و اخلاقـی شـمرده    یت ـیترب ندارد و نیل به معارف بلند، سوغات تهذیب نفس و التـزام هـاي فکـري،   
، همـه معـارف متـأثر از فضـایل و رذایـل      شده است واز دیدگاه جوادي آملی به صورت عام نیزمی

معرفتی و اخلاقی هستند پس کشف چنین معارفی و نیل به آنها در گرو پیراستن درون از ناپاکی ها 
است و افزون بر دستورالعمل هاي رایج در علوم معرفتی، تنها در صورتی آن معارف والابـر انسـان   

 فراهم کند. »پارسایی درون«ا با عنوان گشوده می شوند که وي پیش نیاز درون دینی دیگري ر
مهمترین ساز وکار قابل اجرا براي مربی و متربی، براي پالایش درونی که در هر لحظه مربـی و  

در برابـر تقـواي   » تقـواي حضـور  «بکـارگیري مکانیسـم    متربی را میتواند در این مسیر یاري رسـاند، 
ش هـاي سـاختارزدا و تقـابلی تربیـت در قـرن      این مکانیسم با توجه به چـال  براساس پرهیز می باشد.

سازي درون براساس معیارهاي درون دینی با تحرك درونی و نقادي درباورهاي فردي  پاك اخیر،
 مربی و متربی میسر خواهد شد. و اجتماعی
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 اصل چهارم: خردورزي
از  چهارمین اصل از اصول تربیتی براساس مبناي دوم و همچنین هدف واسطه اي مربوط بـه آن 

اراده  دیدگاه جوادي آملی خردورزي است؛ چون خداوند انسان را اندیشـه ورز آفریـده اسـت لـذا    
اندیشـه هـدایت شـده باشـد. رعایـت خـردورزي متربـی را در         متربی باید ملتزم به تکلیف درجهت

استدلال هاي درست براي ساخت باورهـا کمـک مـی کنـد کـه از دیـدگاه کلیفـورد نیـزدر          کسب
و  کردن، رعایت خردمندي در ساخت باورها، متربی را به سوي اجراي ایده اخلاق باورفرایند باور 

کسب قراین کافی براي ادعاي معرفت شناختی آن در کسب باور، هدایت کرده و زمینـه ي موجـه   
 نمودن باورها را فراهم می آورد.

زش بزرگی اسلام که خود فرهنگ مدار و عقل محور است، براي خردورزي و علم پژوهی ار 
قائل است و باور بی تحقیق را سرابِ بی اثر دانسته، ایمان پژوهنده را سرِ آب ثمربخش می شـمارد.  
نمودار این مطلب سامی را، می توان از قرآن حکیم آموخت، زیرا دانـش یـا بـه سـوي اثبـات حـق       

تصـدیق  حرکت می کند، یا به جهت نفی باطل، یعنی آنچه در نهان یـک دانشـور مطـرح اسـت یـا      
چیزي است یا تکذیب چیزي. دستور صریح کتاب آسمانی قران نیز این است که هر کـدام از ایـن   

ــاره آن هــا پرســش و ســؤال مــی     ــه باشــد و از انســان درب ــد محقّقان ــاد شــده، بای شــود دو عنصــر ی
در جملـه (أعـوذ بـاالله أن    » جهـل «مقصـود از  «اسـاس  ). بر همین 1388:244آملی و صادقی، جوادي(

ن الجاهلین)، نادانی در برابر علم و دانش نیست بلکه بی خردي در برابر عقـل و خـردورزي   أکون م
کان دارد یک ام یعنی جهل با علم هم می تواند همراه و همراستا شده باشد؛ و حلم است، از این رو
آن است که انسان را با عبودیت پروردگاربه بهشت  يخردورز نداشته باشد.دانشمند نیز خردورزي 

و بین (لقوَمٍ یعلَمـون) فـرق   » عالمین«بین  نیبنابرا ).189: 1382آملی و قدسی، رهنمون کند (جوادي
اند که  اند. گروه دوم اند و بعضی از قوم و نژاد خردورزي و پژوهش و تحقیق است، زیرا برخی عالم

دهنـد  نان مناسب گسـترش  توانند مصالح مستور احکام را با تبیین الهی بفهمند و آن را با بیان و ب می
 ).1386:327جوادي آملی،(

نظام تعلیم وتربیت که نسبت به نظام ارزشی حیات طیبه جهت گیري و التزام آشکار دارد؛ باید  
را به نحو جذاب عقلانی و مستدل براي متربی توجیه کند به گونه اي که همه ایـن هـا    این ارزش ها

سـند  .(خداجویی و خردورزي است هماهنگ شـوند  در جهتر نهایت با فطرت پاك متربیان که د
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

باورهاي انسـانی   خردورزانه ومستلزم آگاهی وبراساس یعمل ) چون عمل اخلاق باور،1390تحول،
است؛ لذا نظام تعلیم و تربیت حتی براي برون رفت ازچالش هاي پیشرو؛ مستلزم مواجهه خردمندانه 

 ربیان است.با مسائل تربیتی بویژه پرورش باورها در نهاد مت
بـاقري،  کـرد ( هـدایت   را تفکـر و اندیشـه ي متربـی    اصل خردورزي، بیانگر آن است که بایـد 

). طبق این اصل، بایدخرد ورزي در اولویت فرایند آموزش اخـلاق بـاور بـراي متربیـان قـرار      1387
را بـی  حالت است که در فرایند شکل گیري باور، به قول ابن سینا، اگـر فـرد ادعـایی    گیرد. در این 

شـده   خـارج  دلیل پذیرفت و یا بی دلیل رد کرد، از حیطه خردورزي که از شـئونات آدمـی اسـت،   
مربیان به متربیان روش هاي استدلال بویژه  ). همچنین براساس این اصل، باید2005است (ابن سینا، 

اورهـا بکـار   را بیاموزنـد تـا آنـرا بـراي توجیـه ب      که از قویترین ومتقن ترین استدلال هاسـت » برهان«
اندازند و در نهایت اگر خرد ورزي در فرایند تعلیم و تربیت، موجب دعوت به عبودیت خداونـد و  

 سبب ورود به بهشت نشود، خردمندي و تعقل نیست؛ اگرچه از قبیل علم ودانایی باشد.

 همبستگی قرینه و شهود اصل پنجم:
اي مربوطه میتوان استنتاج  واسطهاصل تربیتی دیگري که از مبناي دوم در راستاي تحقق هدف 

این اصل در نظام آموزش اخـلاق بـاور مربـی و     بر اساس کرد، اصل همبستگی شهود و قرینه است.
وحـی) توجیـه   ( ینقل ـمتربی باید به این نکته توجه کنند که باور گاهی در تور برهان عقلی یا برهان 

میکنـد و همـانطور کـه بـراي ارزیـابی      پذیرشده وگاهی در تور شهود و حضور عرفانی توجیه پیـدا  
برهان عقلی یا نقلی معیار خاصی هست کـه صـحت برهـان مزبـور بـا آن سـنجیده مـی شـود بـراي          
مشاهده و شهود نیز معیارهاي ویژه اي هست که صحت کشف یاد شـده بـا آن ارزیـابی مـی شـود؛      

ــلامی      ــی و اس ــوادي آمل ــت (ج ــوري نیس ــحیح حض ــان ص ــاي عرف ــولی، همت ــان حص ــه بره ، گرچ
حاصـل از وحـی و    برهان نقلـی  برهان تام و چه ). البته باید به این نکته توجه کرد که چه1394:158

چه شهود شاهدان اولا در مرکز مدیریت ساخت و تشکیل باور انسـانی همبسـتگی تـام بـا همـدیگر      
دام قرینه و شهود هیچک ـ دارند لذا تفکیک کامل قرینه و شهود بزعم محقق غیرممکن می باشد ثانیا

 ازآسیب مصون نیستند زیرا مفسران و حکیمان و متکلمان و فقیهان حتی معصوم نیستند.
توجه به اصل همبستگی قرینه و شهود، باورهاي متربی باید بر اساس شـهود و قـراین معتبـر بـا     با

باور مستدل و ساحت هاي مختلف تربیتی  توجه به شئون وجودي متربیان و همه ي ابعاد و لایه هاي
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صورت پذیرد نه براساس انتقال صرف دانـش منقطـع از   » برهان«سازو کارهاي منطقی مثل  ساسبرا
بنـابراین بـه   ؛ آن هم فقـط علـوم مـادي بـراي متربیـان      و بسنده کردن به تکرار مضمون علم واقعیت

کارگیري این اصل در آموزش اخلاق باور ایجاب میکنـد کـه فراگیـري دانـش، بطـور همبسـته بـا        
و تمـامی اسـتدلات معتبـر، بـدور از مغالطـات      » برهـان «راین عقلی وشهودات معتبر مثـل  ي قپشتوانه

پـاك سـازي درون    صورت پذیرد. لذا مربی اي که در مقام تربیت متربی اسـت، اولا خـود بایـد بـا    
به مکنونات علم حضوري آراسته گردد تا آنرا با پشتوانه ي شواهد عقلی و نقلـی برهـان پـذیر    خود 

ین متربی اي که در مقام گرفتن علم و معرفت است، نیز ابتدا باید از تزکیه با راهنمـاي  نماید؛ همچن
مربی آغاز کند تا آن زمینـه خـوبی بـراي دریافـت و همبسـتگی شـواهد عقلـی ونقلـی در درون او         

 درجهت برهان پذیري شود.
 تفکـر  ق،ازتمـامی فراینـدهاي تفکـر (تفکـر خـلا      میتوان براساس اصل همبستگی قرینه وشهود 

آمــوزش و  روش منطقـی، تفکــر فلسـفی و...) در محتـواي درســی، برنامـه درسـی،      تفکـر  انتقـادي، 
داراي مـوازین   همـواره  از طرفـی  نیـز  فراینـدها  این آموزش اخلاق باور استفاده کرد زیرا ارزشیابی

اهد مستدلی بوده که شواهد و قراین طلب می کنند و میـزان اعتبـار هـر سـخنی را بـه انـدازه ي شـو       
پشتیبان آن ارزیابی می کنند و از طرف دیگـر در جریـان ایـن فراینـدها نیـز نتـایج بسـیار مهمـی از         

 همبستگی قرینه و شهود دیده میشود.

 یکپارچگی در توجیه اصل ششم:

رسـیدن بـه حقیقـت     توجیه باور در عین داشتن اجزاء و فرآیندهاي مختلف بدلیل انسجام براي 
بایـد تمـامی سـازوکارهاي توجیـه چـه در درون وچـه در        لـذا  یکپارچه است.واحد، امري واحد و 

بیرون طبق اصل یکپارچگی درخدمت توجیه متقن تـر قرارگیرنـد. بـراین اسـاس بایـد در آمـوزش       
اولا به وحدت عقل و شـهود و وحـی در درون و بیـرون     متربیانی پرداخت که اخلاق باور به تربیت

وثانیا در توجیـه باورهایشـان هـم از شـاهدگرایی (بـراهین وقـراین        ندایمان و اعتماد داشته باش خود
هـاي نقلـی و تضـمین     برهـان  وحـی، ( یـی گراعقلانی) در درون فضاي فکري خود و هم از اعتماد 

 حسن فعلی باور اتفاق بیفتد. تا شده) در بیرون از خود بصورت یکپارچه استفاده کنند،
وع دلیل نقلی به برهـان عقلـی بـراي آن اسـت کـه،      رج«براین اساس جوادي آملی می نویسد:  

اعتبار خبر متواتر که مهم ترین روش نقلی است به پشتوانه عقل اسـت؛ چنـان کـه اصـل حجیـت و      
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اعتبار منقول عنه نیز به اعتماد بر عقل و استناد به آن است؛ یعنی دلیل سـند بـودن رأي کسـی بـراي     
ن مرجع دینی است. اما رجوع کشف و شـهود عرفـانی   دیگري قیام برهان عقلی بر لزوم پیروي از آ

به برهان عقلی براي آن است که، گرچه عارف در حین مشاهده، احتمـال خـلاف نمـی دهـد و در     
چنین حالی موظف به تـوزین مطلـب بـا میـزان قسـط و عـدل نیسـت، لـیکن بعـد از زوال شـهود و           

وم منقـدح مـی شـود. در چنـین     بازگشت به حال متعارف احتمال خلاف در ذهن انسـان غیـر معص ـ  
وضعی یا باید به دلیل نقلی معتبر رجوع کرد که مرجع آن نیز عقل است؛ چنان که قبلاً اشـاره شـد،   
یا به دلیل معتبر عقلی که ضرورت آن مطلبِ مشهود ومنکشف عرفانی را اثبات یا اصـل امکـان آن   

معصـوم همانـا برهـان     ) غیـر متربـی ، مهم ترین عنصر محوري شناخت براي (بنابراین ».را تثبیت کند
عقلی است. ازاین رو اهـل معرفـت بـراهین فلسـفی را بـراي عرفـان هماننـد قضـایاي منطقـی بـراي           

دارد حکمت می دانند؛ یعنی برهان عقلی براي ارزیابی صحت شـهود غیـر معصـوم، صـبغه مقـدمی      
 ).1399:409جوادي آملی، (

لّه معتبر نقلی قرار مـی دهنـد و بـا تعلـیم کتـاب و      برخی از صاحب خردان خود را در معرض اد
حکمت و تزکیه نفس از نعمت إِثاره دفائن عقول برخوردار می شوند و با عقل إِثاره شده بـه سـراغ   
ادلّه نقلی می روند و متقابلاً اثاره دفائن نقول را به عهده می گیرند. آنچه محصول اجتهـاد اصـولیان   

الب نغز و دلپذیر را از نصوص دینی استنباط می کنند، اثـاره دفـائن   و فقیهان است که بسیاري از مط
تعامل متقابل عقـل و نقـل مـانع هرگونـه تفکیـک و جداسـازي میـان ایـن دو منبـع           این نقول است.

 ).1390:54(جوادي آملی،معرفت دینی است. 
تدلالهاي در این دیدگاه نمی توان مرزمشخص و دقیقی در شـواهد و قـراین اس ـ   باتوجه به اینکه

چون مربی و متربـی بـراي سـاخت بـاور صـادق       حضوري و حصولی در باورها قایل شد و از طرفی
هم از شواهد وقراین عقلانی وهم از قراین شهودي بدلیل تجرد روح استفاده میکنند. لذا طبق  موجه

این از درون این اصل تربیتی متربی در توجیه وتایید باورها ملزم به استفاده بجا ودرست شواهد وقـر 
 و بیرون براي برهان پذیر کردن استدلال ها است.

 وحدت حسن فاعلی و فعلی باور اصل هفتم:

مبنـاي   که براساس هدف واسـطه اي مربوطـه و   براساس اصل وحدت حسن فاعلی و فعلی باور 
محسن از مشارکت و وحدت فاعل شناساي احسـن و همچنـین    يباورها چهارم استنتاج شده است؛
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مستدل ونیکوي معرفتی باورها بدست می آیند که جوادي آملی براین مدعا تبیین ذیـل را  توصیف 
 دارند:
و  سلامت شناخت در این است که هم عارف سالم باشد و با تمام شئون ادراکی خـود بنگـرد  « 

هم معروف تَنکْیل و تَمثیل نشده باشد و با همه ابعاد ملحوظ گردد. اگر عارف اعمی، اعـور، احـول   
و یا وهام و خیال باشد، هرگز معرفت او ناب نخواهد بود و اگر معروف مبتلا بـه نکَْلَـه و مثْلَـه شـده     
        باشد و برخی از جوارح یا جوانح او بریده و جـدا گشـته باشـد، هـیچ گـاه شـناخت آن شـی کامـل         

مورد تمثیـل قهـاران    نمی باشد، چه رسد به اینکه هم شناسنده اعمی یا اعور باشد و هم شناخته شده
بی رحم قرار گرفته باشدکه در این حال، هیچ راهی براي شناخت آن شی ء وجود ندارد وهرگونـه  

 ).1381:62(جوادي آملی،» داوري درباره آن خطا است
 بـه  بلکـه  بـود،  نخواهـد  کمـال  موجب تنهایی به باور فعلی بنابراین طبق این اصل تربیتی، حسن 

 باوردر تکامل ولی دارد؛ را خویش فواید باور فعلی حسن گرچه یعنی است محتاج نیز فاعلی حسن
 اخلاقـی -فکـري  فضـایل  شـدن  ملکـه  در متربـی  فاعلی حسن تبلور و است متربی فاعلی حسن گرو
. دارد دنبـال  بـه  متربـی  تشـخیص  قوة در را نیز بصیرتهایی اخلاقی،-فکري فضایل شدن ملکه. است

که سیاست گزاران آموزشی در نظام تعلـیم و تربیـت    اخلاق باوریکی از محورهاي اصلی آموزش 
براي مربی و متربی باید احیا کنند؛ فضایل فکري همبسته به فضایل اخلاقی است که از زمان ارسطو 
نیز مطرح بوده و در قرن اخیر نیز درتبیین هاي فضیلت گرایان معرفتی دیده میشـود و جـامع تـر آن    

مربـی در   سلام و نظر جوادي آملی وجود داشت. لذا در ایـن چـارچوب  در نظریات و دیدگاههاي ا
آموزش اخلاق باور باید براي تشکیل باورهاي متقن در متربی براي توجیه بخشی ادعاها، متربـی را  

بـه کسـب کـاربرد     به صورت خودجوش به فعالیت وادار کند تا دغدغه صدق و حقیقت در باور را
راه پیوند زندکه متربی به باورش علاوه بردرستی، اعتقـاد نیـز پیـدا     فضایل معرفتی و اخلاقی در این

 کند.

 اصل هشتم: شبکه باور و ایمان

می باشد کـه باعـث پیوسـتگی    » ایمان«اولین اصلی که میتوان از مبناي پنجم استنتاج کرد اصل  
در تبیـین هـاي    در انسان می شود. ایـن اصـل  متقابل باور و عمل و همچنین ایجاد شبکه باور وایمان 

می شـود امـا از دیـدگاه جـوادي آملـی بـاور بـه نحـو          ادی» فعل متعاقب باور«کلیفورد از آن بعنوان 
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بارزي درایمان و فعل متعاقب آن حضور و بروز چشمگیري دارد و علاوه بر پیوستگی باور و عمـل  
مال نیکو می شود از باعث اع رابطه متقابل بین این دو نیز وجود دارد؛ بطوریکه اگر باورهاي صادق

طرفی اعمال صالح نیز در ایجاد اعتماد به نفس و به هم پیوستگی آیین فکري در باورها براي ایجاد 
متناسب براي پاسخگویی در موقعیت هاي مشابه و جدید نقـش بسـزایی خواهـد    «شبکه باور و ایمان

 ان می شود.داشت؛ بطوریکه عمل براساس باورهاي صادق باعث بارورتر شدن ایمان انس
او پایه عمل او بوده، که معرفت  طوري به حیات انسان یک زندگی آمیخته از علم و عمل است؛

). یعنـی انسـان   الـف  1386گیـرد (جـوادي آملـی و رحیمیـان،     معرفت و علمش مایـه مـی   عمل او از
گذشته از آنکه یک موجود فعال و آگاه است، آگاهی و معرفـت او در ترسـیم خطـوط فعالیـت او     

دیدگاه علامه طباطبایی نیز موجود زنده عبارت از دراك فعالی است که رهبري علم  از ؤثر است.م
هرچـه باورهـاي او صـادق تـر،      بنـابراین  ).1363:273طباطبـایی، باشـد ( و پیروي فعـل در او محقـق   

 او عمیق تر و عمل او حکیمانه تر و پیوند بین معرفت وعمل ناگسستنی تر، حیات او معقـول  معرفت
در سـند تحـول   » حیـات طیبـه  «تر و زندگی او پربارتر خواهد بود. در نتیجه بهترین حیات که همان 

و همـاهنگی خلـل ناپـذیر     نظام تعلیم وتربیت ما می باشد، در پرتو بهترین علم و سودمندترین عمـل 
بین آن دانش و این کوشش است. یعنی اصل علم و اصل عمل و اصل رهبري علم نسبت به عمل و 

یروي عمل از علم که هدف والاي وحی بوده و تمامی انبیاء نیز نسبت به این اصول اهتمام فراوانی پ
چنان مشهود است که گاهی قران کریم  انسان را شکل می دهند. این مسئله آن» حیات طیبه«داشتند 

ن علم و و درست و ترغیب به تحکیم پیوند بی» عمل محکم«و تشویق به » حکمت«نیز با تعبیري بنام 
گوید و گاهی با قدح جهل و توبیخ و  عمل و استواري رابطه بین دانش و کوشش (ایمان) سخن می

تقبیح بیکاري و تن پروري و تخطئه گسیختگی علـم از عمـل و بریـدگی عمـل از علـم، مطـالبی را       
 همان)نماید (مطرح می 

نسبتی دو سویه بـین عمـل    بنابراین طبق این اصل تربیتی در الگوي آموزش اخلاق باور در واقع
زیرا شکوفایی استعدادهاي متربیـان حتـی   ؛ وجود دارد و معرفت مربی و متربی در ایجاد حیات طیبه

در حین عمل نیز صورت می پذیرد و عمل خود از یک سو به شناخت و تثبیت باورها می انجامد و 
اه هاي اساسـی و مهـم کسـب    از سوي دیگر باورها به عمل معتبر منجر می شوند. در واقع یکی از ر

باورها و ارتقاي معرفت انجام عمل شایسته است، یعنی مربـی بایـد درگیـر ابـداع موقعیـت هـایی از       
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باشد و همچنین متربی نیز باید درگیر موقعیت هایی در ایمـان  » ایمان«و عمل یعنی  جنس پیوند باور
تـا قبـل ایـن درگیـري و اقـدام بـه        و باورهاي خود باشد که او را به اقدام و عمل مناسـب فراخوانـد  

 معرفت حقیقی، نایل شده باشد و هویت معرفتی اش نیز تعالی یابد.

 اصل نهم: حکمت
 یعن ـیکاملترین و بهترین اصلی که میتوان از مبناي پنجم استنتاج کرد، اصل گمشـده زمانـه مـا    

می باشد. بهترین اقدام هر نظام تعلیم و تربیت بویژه درحوزه آموزش اخـلاق بـاور دربـاره    «حکمت
حکمـت  تکوین وتشکیل باورها و تلازم آن باعمل فردي و اجتماعی انسانی، توجه و احیـاي اصـل   

 است که بتوانند با توجه بـه هجـوم اطلاعـات در رشـته    » حکیمانی«در متربیان و پرورش متربیان یا «»
هاي مختلف علوم در دنیاي کنونی به باورهاي متقن  براي عمل کردن برسـند. حکمـت واژه اي بـا    
بارمعنایی  و ارزشی است که از زمان فیلسوفان یونان بر اهمیت و کارکرد مهم آن تاکید شده است 
و شامل حکمت نظري و عملی است. حکمت نظري عبارت است عقل شهوديِ پیوسته بـا شـناخت   

اسـتعداد عمـل   «الی ترین و شریف ترین موضوعات و حکمت عملی در نگاه ارسـطو یعنـی  علمیِ ع
ــافتنی     ــه بـــراي آدمـــی دســـت یـ ــا تفکـــر درســـت در حـــوزه ارزشـــهایی کـ ــته بـ کـــردن پیوسـ

). حکمت در فلسفه غرب حتی در متاخرین در تبیین هاي مختلف بویژه در 1396جوادپور،»(هستند
زمینه اخلاق  باور به وضوح مطرح می شود کـه در زمینـه    استنباط هاي  فضیلت گرایان معرفت  در

حل تعارضات و اعوجاج بین موارد و مصادیق قواي شـناختی و اخلاقـی کـاربرد دارد .در دیـدگاه     
احاطـه واشـراف   » حکـیم « جوادي آملی نیز این نکته از بیشتر تالیفات  ایشان استنباط مـی شـود کـه   

ورها در انسان رادارد. لذا از دیدگاه ایشان نیـز نفـس داراي   کامل بر صید جامع ترین و متقن ترین با
علـم  «دو رکن مهم عملی وعلمی است که حاصل یکی انگیزه و محصـول دیگـري اندیشـه اسـت و    

مایــه تکامــل دو شــان یــاد شــده اســت و »عمــل صــالح=حکمت عملــی«و »صــائب=حکمت نظــري
 مفهومی است که فلسفه نام خودرا از آن گرفته است.» حکمت«

بشـکل  باآن  متربی می تواند که نظري وعملی توامانی است دانش علمی راست بین)،کمت (ح
 یکـی  ).1387:142بـاقري، شود (متصل هم در حیطه اندیشه و هم درحیطه عمل، به واقع و حق نایل 

است؛ یعنی هم علم او صواب و یقینـی اسـت، هـم کـار او عـدل و      » حکیم«از اسماي حسناي الهی 
کامل نیز که مظهر اسم اعظم خداست و اسم اعظم او جامع همه کمالهاي علمـی   انانس متقَن است.
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

و عملی اسماي حسناي دیگر است، هم از حکمت علمی رفیـع برخـوردار، هـم از حکمـت عملـی      
). در تبیین الگوي آموزش اخلاق بـاور در  10:ب 1386(جوادي آملی و رحیمیان، منیع متمتّع است

ي مربی و متربی عهده دار تعلیل عقاید سره از ناسره است و حکمـت  این دیدگاه حکمت نظري برا
» فرقـان «عملی، متولّی فضایل اخلاق و احکام و حقوقِ داد از بیداد است. حکمـت نظـري بـا روش    

عــدل را از ظلــم در » میــزان«روش را از باطــل درباورهــاي متربــی جــدا و حکمــت عملــی بــا   حــق
طور که متربی با دلیل معتبر نقلی مانند قرآن و سـنتّ   همان گرایشات عملی متربی متمایز می سازد.

قابل اعتماد می تواند حق را از باطل و عدل را از جور جدا کرد، با دلیل معتبر عقلی نیـز مـی توانـد    
قـران   در چنین کند؛ براین اساس انزال کتاب با فرقان در جایی و با میـزان (عـدل) در جـاي دیگـر،    

از ادراك و اندیشـه  » حکمـت «طبـق ایـن اصـل تربیتـی؛      نیبنـابرا  معنا باشد. کریم نیز شایدبه همین
بـه شـکل گیـري باورهـاي     » میزان«و » فرقان«شهودي یا حصولی متربی ریشه می گیرد وبا روشهاي 

          » شـبکه بـاور مـتلازم بـا عمـل فـردي و اجتمـاعی       «محسن و گرایشهاي عملی و درنهایت منتهی بـه  
توجه به انچه گفته شد، شماي کلی الگوي آموزش اخلاق بـاور مبتنـی بـر مبـانی      شود. اکنون بامی

 شکل زیر ترسیم کرد:همعرفت شناسی جوادي آملی را میتوان ب

 
 »خلاقِ باور از دیدگاه جوادي آملیالگوي مفهومی آموزش ا«
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 گیرينتیجه

جوادي آملـی بـراي    مقاله حاضر به هدف تبیین دیدگاه معرفت شناسی اخلاق باور در دیدگاه 
طراحی الگویی براي آموزش اخلاق باور با ساماندهی پنج مبنـاي معرفـت شناسـی همچـون تـلازم      

ــاور، تــلازم گیــري اراده و تکلیــف در شــکل ــاور، تــلازم  گیــري و حصــول در شــگل حضــور ب ب
فضـایل  باور، تلازم شبکه باور با عمل فردي و اجتماعی و تلازم  درونگرایی با برونگرایی در توجیه

فضایل معرفتی در باورنده و باور که زمینه گزارهاي توصیفی را براي اجراي الگو فرانکنا  اخلاقی با
فراهم نمود که نهایتا در ادامه مقاله منجر به احصاء یک الگوي تربیتی براي آموزش اخلاق باور در 

ومتربی در خصـوص   سطح میانی تعلیم وتربیت گردید که در اصول تربیتی رهنمودهایی براي مربی
 کسب معرفت یا انتقال معرفت ارایه شده است.

توان بیان کـرد اینسـت کـه دیـدگاه معرفـت      آنچه بعنوان نتایج بدست آمده از این پژوهش می 
 شناختی جوادي آملی صرف توجه به قراین وشواهد عقلی براي اخلاق باور را آنچنان که کلیفورد

شت کافی نمیداند بلکه علاوه بر قراین وشواهد کـافی بایـد   در پژوهش خود بدان تاکید دا )1877(
نتیجه ایـن پـژوهش بـا نتـایج پـژوهش هـایی        شهود وایمان هم در شکل دهی باور نقش داشته باشد

کـه صـرف عقلانیـت حـداکثري را بـراي اخلاقـی بـودن بـاور          )1393( اللهی فضل همچون سیدي
ه بـه اصـول تربیتـی اسـتنتاج شـده در دیـدگاه       با توج ـ مردود اعلام می کند همراستا است. همچنین

موضوع براي مربـی و   نیمهمتر معرفتی، مراتب سلسله طی یا معرفت جوادي آملی در فرایند کسب
دنبالـه روي از نظـرات    باشـد. لـذا   در برابـر آن  و مسـئولیت پـذیري   متربی باید اصل کشف حقیقت

حقیقت دور کنـد ایـن نتیجـه بـا نتـایج پـژوهش       دیگران و پیرو نظرات جمع بودن نباید متربی را از 
 از نکـردن  پیـروي  دیگـران،  قضـاوت  از که حکایت از تأثیرناپذیري) 1391همکاران ( و ملایوسفی

 اکثریت بعنوان نتیجه اي از اخلاق باور در دیدگاه مطهري بود همراستا است. همچنـین در دیـدگاه  
قـب آن حضـور و بـروز چشـمگیري دارد و     جوادي آملی باور به نحـو بـارزي درایمـان و فعـل متعا    

علاوه بر پیوستگی باور و عمل رابطه متقابل بـین ایـن دو نیـز وجـود دارد؛ در حالیکـه در پـژوهش       
که از آن بعنوان فعل متعاقب باور یاد میشود ایمان نقش مهمی ندارد. بعلاوه نتایج  )1877(کیلفورد 

ي خارجی انجام شده در فلسفه غـرب  حکایت از یک شکاف عمیق بین پژوهش ها پژوهش حاضر
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را نشان میدهنـد   )2005دال ( و و ویلیام چیگنل )1973( مزیج)، 2011( کیماروسهمچون بریسلاو 
هر چند از اخلاق باور دینی سخن به میان آمده ولیکن درنهایت  چرا در پژوهش ویلیام چیگل ودال

» ایمـان «گاه اخلاق باور جوادي آملی اصالت عقل برایمان ترجیح داده شده است کما اینکه در دید
هست که قرینه وشهود وحسن فاعلی وفعلی عمل را بهم پیوند میدهد. در خصـوص پـژوهش هـاي    

 باورهـا،  اي شـبکه  ارتبـاط  گرایی، اراده ي ستهی) با1396( ایپو داخلی بویژه نتیجه پژوهش محمدي
صرفا تاکیـد بـر قـراین عقلـی صـرف      گرایی  درون و گرایی قرینه گرایی، وظیفه باور، متعاقب فعل

وایمـان بگونـه اي یکپارچـه     شهود است کما اینکه در نتیجه حاصل از این پژوهش سه حوزه عقل،
 در جهت شکل گیري باور در حرکت هستند.

در پایان باید بعنوان نتیجه گیري کلی اشاره کردآخرین وکاملترین اصلی کـه بـه تجمیـع تمـام      
            »حکمـت « یعن ـیت اخـلاق بـاور مـی پـردازد. اصـل گمشـده زمانـه مـا         شایستگی هاي پایه در رعای

از ادراك و اندیشه شهودي و حصولی متربـی ریشـه مـی گیـرد و بـا روشـهاي       » حکمت«می باشد. 
در قران نیز به آنها اشاره شده از یک طرف به شکل گیـري باورهـاي محسـن     که» میزان«و » فرقان«

دیگر باعث عمل صالح در متربی می شـود. لـذا حکمـت هـم جنبـه       در متربی می گردد و از طرف
فعل متعاقب باور) را در متربی بصورت هماهنـگ و پیوسـته در   ( یعملخودباور) و هم جنبه ( ينظر

 گیرد. این اصل در هیچ کدام از پژوهشهاي قبلی بدست نیامده است.برمی

 منابعفهرست 
 به نشر. انتشارات :مشهد )، آینده شناسی در آموزش و پرورش،1390( یعل آقایی،

 )، نگاهی دوباره به تربیت اسلامی، جلد اول، چاپ هیجدهم، تهران: انتشارات مدرسه.1387خسرو (باقري، 
)، الگوي مطلوب آموزش و پرورش در جمهوري اسلامی ایران، چاپ دوم، تهران: مؤسسه فرهنگی 1392خسرو (باقري، 

 انتشارات مدرسه).برهان (مدرسه 
هاي پژوهش در فلسفه تعلیم و تربیـت، تهـران:    )، رویکردها و روش1389( یتوسلباقري، خسرو؛ نرگس سجادیه، طبیبه 

 پژوهشکده مطالعات فرهنگی و اجتماعی.
 حوزه و دانشگاه. پژوهشگاه :قم معرفت، یاخلاق سرشت )،1396( نیغلامحسدپور، جوا

 : مرکز نشر اسرا. ، قم2جلد سروش هدایت  )،1381(عبدا... ،یآمل يجواد
 ن، قم: اسرا.آانسان در قر یقیحق اتیح ،)1382...(عبدا ،یآمل يجواد
 ، قم: اسرا.7 ج میرتسنیتفس )،1384( يمحمد یواعظ حسن ،عبدا... ،یآمل يجواد
 : مرکز نشر اسرا. ، قمفی)، حق وتکل1385(، عبدا...یآمل يجواد
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 : مرکز نشر اسرا. ، قم11جلد  می)، تسن1386(، عبدا...یآمل يجواد
 : مرکز نشر اسرا. قم ،ینیمنزلت عقل در هندسه معرفت د ،)1390(عبداالله  ،یجوادي آمل
 رآن، قم: مرکز نشر اسرا.در ق یشناس معرفت ،)1393(عبداالله  ،یجوادي آمل

 : مرکز نشر اسرا. قم ،ی)، دانش و روش بندگ1394عبدا... ( ،یآمل يجواد
 : مرکز نشر اسرا.قم اخلاق در قران، مراحل )،1396( ...،عبدا ،یآمل يجواد

 : مرکز نشر اسرا. )، هدایت در قرآن، قم1397(، عبدا...یآمل يجواد 
 : مرکز نشر اسرا. الوحی تبریزي، قم )، شمسالف 1398(، عبدا...یآمل يجواد
 : مرکز نشر اسرا. ، قم9جلد  می)، تسنب 1398(، عبدا...یآمل يجواد
 : مرکز نشر اسرا. ، قم4جلد  می)، تسن1399(، عبدا...یآمل يجواد

 : مرکز نشر اسرا. قم ،2ج  میتسن ،)1394( یاسلام علیو ...عبدا ی،آمل يجواد 
 : مرکز نشر اسرا. ، قم4جلد سروش هدایت  )،1388( ،یصادق دمحمودیو س ...عبدا ی،آمل يجواد

 : مرکز نشر اسرا. ، قم5، جلد تسنیم )،1382( ،یاحمد قدس ...،عبدا ،یآمل يجواد 
 .اسرا انتشارات :قم ،3 جلد اندیشه سرچشمه ،)الف 1386( انیمیرح عباس ؛...عبدا آملی، جوادي

 : مرکز نشر اسرا. ، قم4جلد اندیشه  سرچشمه )،ب 1386( انیمیرح عباس ...،عبدا ،یآمل يجواد
 آموزشی و پژوهشی امام خمینی. موسسه شناسی معاصر، قم:). پژوهش تطبیقی در معرفت1385محمد (زاده، حسین

 هـاي آن از منظـر فریـره و   تبیین نظریه انتقادي، تعلیم و تربیت انتقادي و دلالت« )،1387( یمانیادیناروند، حسن؛ محسن 
 .145-176، صص 3، شماره 4هاي نوین تربیتی، دوره ، اندیشه»ژیرو و نقد آن

 ی، دانشگاه معارف اسلامیو اجتماع يوجود انسان در اخلاق فرد يانگار امانت راتیتأث )،1392( کلثوم ،یراوه ئ
برآن،  مزیج امیلیو نقد و ینید یدرمعرفت شناس فوردیکل امیلیاخلاق باور و هینظر یبررس )،1395( ماهیفر خالص، یساک

 تهران. ییعلامه طباطبا دانشگاه ن،یارشد رشته فلسفه د ینامه کارشناس انیپا
 ـلیو دگاهی ـآن بـا د  سـه یو مقا می)، اخلاق باور از منظر قرآن کر1393صابر ( ،یفضل اله يدیس   ـپا فـورد، یکل امی نامـه   انی

 نور تهران. امیپ دانشگاه ارشد، یکارشناس
 : وزارت آموزش و پرورش.تهران )،1390( سند تحول تربیت
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 چکیده
. حرکـت در  شـود  یمطرح م یو آموزش یتیترب يها در نظام هیضرورت پا کیمثابه  امروزه به يورز شهیاند
 ـپا میاز مفاه یروشن ریاست که تصو یوپرورش از نظام آموزش يمستلزم برخوردار يساز تمدن ریمس و  هی
 ـنما هی ـخود را ارا ي برجسته يداشته و الگو جیرا  ـ. ادی  یشـبکه مضـمون   نیپـژوهش بـا هـدف تـدو     نی

 دیمنـابع مکتـوب شـه    ياسـناد  یصورت گرفته است. پـس از بررس ـ  يمطهر دیدر آثار شه يورز شهیاند
مـرتبط بـا موضـوع     می)، مفـاه نگیاسـترل -دی ـمضـمون (روش اتر  لیبر اساس اصول روش تحل ،يمطهر

ظـاهر شـدند و در    هی ـمضمون پا 59پژوهش در قالب  جیشد. نتا يبند دسته شانیا يدر آرا يورز شهیاند
 ،یمنطق ـ يریگ میتدبر، تصم ییتوانا ،ي: استقلال فکردیگرد ییدهنده شناسا مضمون سازمان 12 يگام بعد
 افتهی توسعه تیشخص ت،یخلاق ،ينگر استدلال، کل ل،یو تحل هیتجز ،ينقاد ،یخوداصلاح ،یشیاند روشن
 ـ) ارايمرکـز  مضـمون ( يورز شهیاند یدر قالب شبکه مضمون افتهیظهور يها . تعامل مضمونیابیو ارز  هی

وپـرورش   در نظـام آمـوزش   ییو محتـوا  یدانی ـم يهـا  پـژوهش  يبرا یمناسب ينظر ي نهیشده است و زم
 ـرا در تحـول بن  يورز شـه یاند گاهیجا تواند یم یمطالعات رهیزنج نیا يریگ . شکلگردد یمحسوب م  نیادی

 .کند حینظام آموزش و پرورش تصر

 .یمضمون؛ شبکه مضمون لی(ره)؛ تحل يمطهر دیشه ؛يورز شهیاند :ها  واژهکلید

  

 

 miryazdi20@gmail.com                                                                        رانیا ،تهران ان،یدانشگاه فرهنگ ،یتیعلوم ترب آموزش گروه اریاستاد .1
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 مقدمه و بیان مسئله

شـود و تمـامی تغییـرات     ي انسان از سایر موجودات تلقی مـی  ممیزه نقطهترین  ورزي مهم اندیشه
شـوند. در عـین حـال، ایـن      تنیده با این ویژگی محسوب مـی  نوعی درهم گرفته توسط انسان به شکل

رود بشر مسیرهاي خاصی از تعـالی   توانمندي بار مسئولیت بشر را مضاعف ساخته است و انتظار می
ترین منابع تداوم حیات و رفع نیازهاي مادي و معنوي  ورزي یکی از مهم هرا طی کند. تفکر و اندیش

وساز در عالم انسـانی   )، سرآغاز هرگونه تولید و ساخت137: 1392الهی و صحرائی،  بشر بوده (فتح
) و توسـعه جوامـع لـزوم و ضـرورت آن را بـیش از پـیش       94: 1398زاده و نظري،  است (طهماسب

 افزایش داده است.
ورزي، تحـولات سـریع، عمیـق و گسـترده در دنیـاي       پذیري مهارت اندیشـه  جه به آموزشبا تو

اي را براي نظام تعلیم و تربیت ایجاد کرده است. جامعه کنونی به افرادي نیـاز   معاصر شرایط پیچیده
گیــري کــافی برخــوردار باشــند و بتواننــد بــر اســاس توانــایی خــود در   دارد کــه از قــدرت تصــمیم

مل و برقراري ارتباط با دیگران بـه اجـراي تصـمیمات بپردازنـد (معتمـدي، عظیمـی و       اندیشیدن، ع
 ). 94: 1398نوروزي، 

هاي اولیه در قدرت تفکـر و تشـخیص منطقـی     درواقع، برخورداري افراد یک جامعه از مهارت
هـاي رسـمی و غیررسـمی تبـدیل شـده       ریزي آمـوزش  ترین محورهاي برنامه امروزه به یکی از مهم

تـوان در   اي به آن داشته باشد. این مهم را مـی  وتربیت اهتمام ویژه تعلیم نظامکه ضرورت دارد  است
آمـوزان بـه    هـا در دانـش   طوري که تقویت این نوع مهارت اسناد بالادستی آموزشی ردیابی کرد. به

وپـرورش مطـرح شـده اسـت. در مـتن ایـن        عنوان یکی از اصول اساسی سند تحول بنیادین آموزش
 مـورد تاکیـد قـرار گرفتـه اسـت     » هاي تفکر منطقی، خلاق، نقاد و حل مسـئله  رشد توانمندي«، سند

رود  سـازي سـند، انتظـار مـی     شدن پیاده ). با توجه به عملیاتی312: 1390مبانی نظري تحول بنیادین،(
وپـرورش   یـابی نظـام آمـوزش    هاي زیربنایی این سند به ملاك اصلی جهت ِ رو ارزش طی دهه پیش

 یل شود.تبد
مدار انقلاب اسلامی در ساحت  انداز راهبردي سند در دستیابی به اهداف ارزش با توجه به چشم

کنندگان آن ادعا دارند در کنار منابع علمی رایج در دنیا در حوزه آموزش، از  وتربیت، تدوین تعلیم
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ن منـابع همچنـان بـاز و    گیري مداوم از ای ـ اند و این گستره براي بهره منابع اصیل اسلامی بهره گرفته
رسد رجوع به مبانی فکري و تئوریک انقلاب اسلامی ایـران   رو، به نظر می فراهم خواهد بود. از این

تواند در بهبود و اصلاح مسیر تحول نظام آموزش رسمی نقش موثري  اي می پایه مفاهیمو استخراج 
 ایفا کند.

هاي محوري انقلاب اسـلامی ایـران    یشهترین مفسران اند بدون تردید شهید مطهري یکی از مهم
هاي انقلاب و تربیت نیروهاي انقلابی نقشی کلیـدي   تبلیغی وي در تعمیق ایده هاي فعالیتاست که 

سـپري   -اکثـرا در قالـب سـخنرانی   -هاي ایشـان   داشته است. اکنون که نزدیک به نیم قرن از تلاش
و لـزوم   ها و مجموعـه گفتارهـا   در قالب کتابها  سازي اغلب این سخنرانی شود، با توجه به پیاده می

ي آثار ایشان و تلاش  رسد بازخوانی مجدد و چندباره حرکت بر مبناي ساختاري منسجم، به نظر می
وتربیـت   هاي ایشان یک ضرورت غیرقابل اجتناب براي حـوزه تعلـیم   بندي اندیشه نظري در صورت

محتواهاي کاربردي و هم ترسیم نسبت این  ي استخراج شود. این بازخوانی هم از جنبه محسوب می
 ها با تفکرات رایج و مسلط اهمیت کلیدي دارند. ایده

در این مقاله با توجه به مباحـث مـذکور، تـلاش شـده اسـت بـا کـاوش آثـار شـهید مطهـري و           
 ورزي تدوین گردد. هاي ایشان، شبکه مضمونی اندیشه بندي اندیشه استخراج و صورت

 پژوهش مبانی نظري و پیشینه

باید هدف اصلی تربیـت قـرار گیـرد.     کاوشگری ذهن داراي و اندیشه  صاحب هاي انسان پرورش
 پـرورش  چگـونگی  دربـاره پذیري اندیشه، زمینه خلـق نظریـات مختلـف     ماهیت اکتسابی و آموزش

هـاي یـک    ورزي در محـور برنامـه   . هر اندازه پرورش اندیشهاستبوده  آموزشی هاي نظام در اندیشه
تولیـدات آنهـا    وگیران  آموزشکیفیت زندگی وتربیت قرار گیرد، انتظار بر آن است که  تعلیم نظام

تفکـر ضـعیف، هـم در بعـد     ) بیـان داشـتند   2013( ۱لالدر و پـائو تري را بروز دهد.  کیفیت مطلوب
. درواقع، برخورداري از افراد داراي شود باعث خسارت می اجتماعی اقتصادي و هم در بعد زندگی

هــاي اقتصــادي، سیاســی، اجتمــاعی و کلیــه  شــرکت در فعالیــتزمینــه  ورزي، پــیش قــدرت اندیشــه
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 ،۱بو ارتلی ـ لـو ( هاي فردي در شرایط پیچیده و در حال تغییر عصـر ارتباطـات اسـت    گیري تصمیم
2009 :45.( 

هـاي آمـوزش و پـرورش     شـیوه  ورزي و آمـوزش عمـدتا متمرکـز بـر     اندیشه حوزهپژوهش در 
زرشـکی، برزگـر و    هاي تفکر و ارزیابی اثربخشی و کارایی آنهـا بـوده اسـت. پـژوهش دره     مهارت

کنـدوکاو بـر تقویـت تفکـر انتقـادي در      ) نشان داد آموزش فلسفه بـه شـیوه حلقـه    1396زندوانیان (
ي کتـب درسـی تمرکـز    ها بـر محتـوا   اي از پژوهش آموزان دوره ابتدایی اثرگذار است. دسته دانش

ورزي در متن و ساختار کتـب بپردازنـد و    اند به بررسی جایگاه تفکر و اندیشه داشتند و تلاش کرده
) 1391ها را از ایـن منظـر واکـاوي کننـد. پـژوهش ایروانـی و مختـاري (        نقاط ضعف و قوت کتاب

است. سهرابی، البرزي درباره شناسایی جایگاه مفاهیم فلسفی در ادبیات داستانی کودك ایران بوده 
انـد.   هـاي تفکـر پرداختـه    هاي ایرانی و خارجی بر مبناي مولفه ) به مقایسه افسانه1392و خوشبخت (

زاده و نظـري   )؛ طهماسـب 1400)؛ افتخاري و همکـاران ( 1391پژوهش مرعشی، هاشمی و مقیمی (
بـر بررسـی   ) 3951) و میرزایـی میرآبـادي، اسـلامی و آفـانی (    1394خوشخویی و ازنـب ( )؛ 1398(

ورزي متمرکز بوده  آموزان از لحاظ جایگاه ابعاد مختلف تفکر و اندیشه محتواي کتب درسی دانش
 ها پرداخته است. ورزي در این کتاب و به تبیین توجه به اندیشه

ها مورد توجه بوده است. صحرایی پاریزي و  آموزش تفکر در مبانی اسلامی در برخی پژوهش
اند مبتنی بر متون آیات قرآنی به استخراج مضامین مرتبط با تفکر اقدام  کرده تلاش) 1399برهمن (

بـراي  ی بنـدي مـدل   اند بـه صـورت   خود تلاش کرده پژوهشدر  ،)2015( ۲نور فداالله و تیجانیکنند. 
) بـا  1396هـاي اسـلامی بپردازنـد. میرجلیلـی و همکـاران (      آموزش تفکر انتقادي بـر مبنـاي آمـوزه   

پذیري در کتب علوم اجتماعی دوره متوسـطه بـر اسـاس آرا تربیتـی      جایگاه جامعهمحوریت تحلیل 
پذیري در نظر گرفته و به این نتیجه  اي از جامعه اندیشی را به عنوان مولفه شهید مطهري، سنجشگرانه

ها پایین بـوده   هاي شهید مطهري در این کتاب اندیشی ذیل اندیشه اند که توجه به سنجشگرانه رسیده
 .است

فوق حاکی از فقدان پژوهش در آراي شهید مطهـري از نظـر توجـه بـه      هاي پژوهش بندي جمع
هـاي آموزشـی و    ورزي را در سـاحت کتـاب   هـا اندیشـه   ورزي است. اغلـب پـژوهش   مفهوم اندیشه
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بنـدي منسـجمی از    انـد و صـورت   هاي آموزش تفکر بررسی کرده همچنین سنجش اثربخشی روش
این موضوع وجود ندارد و تلاش پژوهش حاضر این است که بخشـی از  هاي شهید مطهري در  ایده

 این ضعف را پوشش دهد.

 پژوهش روش
و  ۱بر اساس هدف و با توجه به رویکرد کیفی به موضوع، در این پژوهش از راهبـرد اسـتفهامی  

هـاي کنشـگران اجتمـاعی از     شده است. هدف راهبرد استفهامی، کشف برداشتاستفاده  ۲تفسیري
سازي و معنا بخشیدن بـه جهـان اجتمـاعی و معرفـت ضـمنی آنهـا        هاي آنها در مفهوم یت، شیوهواقع

شده از سوي کنشگران اجتمـاعی و اسـتفاده    است. این راهبرد شامل کاربرد مفاهیم و معانی استفاده
هاي  ). سخنرانی309: 1391، ۳هاي روزمره آنها جهت ارایه تفسیرهاي علمی است (بلیکی از فعالیت

اند، منبعی براي کشـف تفسـیر وي از دنیـاي اجتمـاعی      هید مطهري که در قالب کتاب منتشر شدهش
کتاب ایشان، اقدام بـه بررسـی و تحلیـل متـون      108شود و در این پژوهش با رجوع به  محسوب می
در ایـن آثـار، بـر اسـاس روش تحلیـل       ورزي اندیشـه هاي مرتبط با  بندي و تحلیل داده گردید. طبقه

) بـه کـار رفتـه    1994( ٤ک صورت گرفته است. در این مقاله، روش پیشنهادي مایلز و هابرمنتماتی
). بـا توجـه بـه اینکـه شـهید مطهـري       1است. این روش شامل سه مرحله و شش گـام اسـت (شـکل    

نداشـته اسـت، بنـابراین مـتن و      ورزي اندیشـه دار در پرداختن بـه مفهـوم    رویکردي مستقیم و هدف
جمی در این خصوص در آراي وي وجود ندارد. فلذا، استخراج ایده و آراي وي ادبیات نظري منس

هاي شهید مطهري بـوده   مستلزم رویکرد تفسیري پژوهشگر در مواجهه با کتاب ورزي اندیشهدرباره 
 است.  

طی روش مذکور استخراج و در قالب یک شـبکه   ورزي اندیشهي  مقولات و مضامین برسازنده
       هـاي پایـه؛   تـم  -1. این شبکه شامل سه لایه تـم (مضـمون) اسـت:    استبندي شده  تماتیک صورت

در نهایـت  ). 388: 2001، ٥اسـترلینگ -تم مرکزي و اصـلی (اتریـد   -3دهنده، و   هاي سازمان تم -2
مطهري استخراج گردیده است.  شهید در آراي يورز اندیشهترین مفاهیم و مضامین مرتبط با  اصلی

)، در این پژوهش، از 1391، ۷؛ فلیک1388؛ ایمان، 2016، ٦(کرسول کیفیمبتنی بر اصول پژوهش 
جهـت کسـب قابلیـت اطمینـان اسـتفاده       ۱و توصیفات عمیق و غنـی  ۸ممیزي خارجی  هاياستراتژي

 گردید.
 

1. Abductive Strategy  
2 . Interpretative 
3 . Norman Blaikie 
4 . Miles & Huberman 
5 . Attride-Sterling 
6. Creswell, John W 
7 . Flick, Uwe 
8 . External audits 

https://uk.sagepub.com/en-gb/eur/author/norman-blaikie
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 )391: 2001استرلینگ، -مراحل انجام تحلیل تماتیک (برگرفته از اترید .1جدول 
 تقلیل و تفکیک متن -مرحله الف
 ها کدبندي داده -1گام 

تدوین یک چارچوب کدگذاري -1-1
بندي متن با استفاده از چارچوب کدگذاري تشریح و بخش -1-2

 ها شناسایی تم -2گام 
کدگذاري شده در متنهاي  ها از بخش انتزاع تم -2-1

ها پالایش تم -2-2
 ها برساخت شبکه تم -3گام 
ها سازي تم مرتب -3-1

انتخاب تم پایه -3-2
دهنده هاي سازمان سازي مجدد در تم مرتب -3-3

استنتاج تم اصلی و مرکزي -3-4
ها در قالب شبکه تماتیک نمایش یافته -3-5

ها بررسی و پالایش شبکه -3-6
 اکتشاف متن -مرحله ب

 هاي تماتیک توصیف و کاوش شبکه -4گام 
توصیف شبکه -4-1

کاوش شبکه -4-2
 هاي تماتیک بندي شبکه تلخیص و جمع -5گام 

 ادغام اکتشافات -مرحله ج
 تفسیر الگوها -6گام 

 هاي پژوهش یافته
به مثابـه ضـرورتی بـراي زنـدگی در سـاحت حاکمیـت قواعـد         ورزي اندیشههاي مرتبط با  ایده

اي از رفتارها و مواضع و رویکردها است که شهید مطهـري   اسلامی مستلزم برخورداري از مجموعه
هاي مختلفی از آن پرداخته است و در این پژوهش با اسـتفاده از روش   در آثار متعدد خود به گوشه

1.Rich, thick description
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

هـاي   بنـدي شـده و در قالـب شـبکه تـم      ن مرتبط صورتتحلیل تماتیک تلاش گردیده است مضامی
مضـمون   59)، تعـداد  394-390: 2001( اسـترلینگ -بامعنا ارایه شوند. با اجراي مراحل روش اترید

دهنـده   تـم سـازمان   12هـا در قالـب    از متن آثار استخراج گردید و در گام بعدي، ایـن تـم   تم) پایه(
گیري منطقی، روشـن اندیشـی، خوداصـلاحی،     استقلال فکري، توانایی تدبر، تصمیمساختار یافت: 

 و ارزشیابی. یافته شخصیت توسعهنگري، خلاقیت،  ، کلاستدلال، تجزیه و تحلیلنقادي، 

 دهنده اول: استقلال فکري تم سازمان
 یگـران اسـت.  ورزي و عدم وابستگی به د   متضمن استقلال در اندیشه پایههاي  اي از تم مجموعه

دانـد و   هاي اندیشیدن، تصمیم و رفتار مـی  یکی از آفت رامطهري تقلید کورکورانه و بدون اندیشه 
منطق اجتناب ورزد. از سـویی، آزاد اندیشـی کـه بـر      معتقد است فرد باید تا جاي ممکن از تقلید بی

تقالید بی اساس و معتقدات مبارزه با به معناي عقلی  شجاعتپایه منطق و انسانیت باشد و شهامت و 
. عقل هر اندازه کـه قـوت بگیـرد و روابـط را درك کنـد، قـوه       باشد ، مورد تاکید میبی اصل رایج

 .شود پشت پا زدن به عقاید بی اساس زیادتر می
 در آراي شهید مطهري» استقلال فکري«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .2جدول 

 تم پایه مضامین
مان تم ساز

 دهنده
کوبد.  قرآن مرتبا تقلید کورکورانه از روش پدران و مادران را می«

گرا باشد و نه باید کورکورانه  انسان نه باید کورکورانه سنت
منطق همان اندازه ضد انسانی است  شکنی بی شکن باشد. سنت سنت

 )129 ص ،13 جآشنایی با قرآن، » (منطق. بی سنت گراییکه 

پرهیز از تقلید 
 کورکورانه

ري
فک

ل 
قلا

ست
ا

 

شود،  شمرده می آزادي اجتماعیکه از انواع  ها آزاديیکی از انواع «
به اصطلاحِ امروز آزادي عقیده و تفکر است. انسان در جمیع شئون 

هیچ یک از   حیاتی خود باید آزاد باشد، یعنی سدي براي پرورش
 ، صنایرا اسلامی انقلاب ةآیند» (استعدادهاي او در کار نباشد.

293( 

 آزاد اندیشی
 
 

هاي تقلید و  شک مقدس نوعی استقلال فکر و پاره کردن رشته«
نوعی عصیان و تمرد است نسبت به محیط و اسلاف و تقالید و 
نوعی قوت فکر است. هر مغز ضعیفی استعداد شک در مسلّمات 

» .خواهد می شهامت عقلی محیط را ندارد، جسارت و شجاعت و
 )66 ص ،6 اي استاد مطهري، ج ه یادداشت(

 شهامت عقلی
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 دهنده دوم: توانایی تدبر تم سازمان
سازد کـه وي بـه    هاي شهید مطهري این امر را عیان میدر تم دوم ظهور یافته، بررسی سخنرانی

هـاي   و مهارت تدبر، توجه زیادي داشته است. یکی از مهمتـرین ویژگـی    توانمنديتقویت و تعمیق 
اش کشف حقیقت  یک متفکر، روحیه کاوشگري وي هست که در شرایط مختلف، ملاك اندیشه

کاوشگري اشاره به فرآیند کسب اطلاعات از راه تحقیـق و بررسـی توسـط شخصـی را دارد     است. 
 . مطالعـه و سـیر در آثـار تـاریخی و تعمـق در     است پرسش یک در نهفته  که مشتاق شناختن پدیده

آفاق و انفس (عالم ظاهري و باطنی) بسیار سفارش شـده و ایـن تاکیـد نشـان اهمیـت ایـن مسـاله و        
روشن است که اگر قدرت تفکـر  و موجب عبرت پذیري خواهد شد.  کسب کمال و معرفت است

بنـابراین  و تعقل در انسان شکوفا نگردد، نمی تواند حقایق را آنطور کـه بایسـته اسـت درك کنـد؛     
ن حقـایق را  آتا بتواند بـه وسـیله    که فرد به دنبال شکوفا کردن عقل و قدرت تفکر باشد لازم است

تعریـف و آثـار مختلـف و قابـل     تـدبر داراي   .بهتر درك کرده و آن را در خدمت کمال قرار دهد
ي فکر و اندیشه و هم در مجـال زنـدگی عملـی انسـان متـدبر ظهـور        توجهی است که هم در حوزه

 د.کن می
 در آراي شهید مطهري» توانایی تدبر«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .3جدول 

 تم پایه مضامین
تم 

سازمان 
 دهنده

کند بلکه دعوت  قرآن براي مطالعه تاریخ، به خواندن کتابهاي تاریخی توصیه نمی«
از مطالعه کتب تاریخ است، چون  تر صادقکند که این  می آثار تاریخیبه مطالعه 

 )182 ص ،آزادي معنوي» (سفر است و فایده سفر را همراه خود دارد.

مطالعه 
آثار 

 تاریخی

دبر
ی ت

انای
تو

 

هایی عملاً به وقوع پیوسته است. پس در زمین و  ها و قانون پیش از شما سنت«
گذشتگان گردش و کاوش کنید و ببینید پایان کار کسانی که حقایقی  آثار تاریخی

انسان » (را که از طریق وحی به آنها عرضه داشتیم دروغ پنداشتند به کجا انجامید.
 )73 ص ،و ایمان

 کاوشگري
 

پرورش دادن استعدادهاي واقعی انسان. او اگر استعداد عقلانی و  تربیت یعنی«
ها را  وچرا در مسائل دارد، این را باید پرورش داد نه اینکه این فکري دارد و چون

 )17 ص ،فطرت» (کشت.

پرورش 
استعداد 

عقلانی و 
 فکري

بسیار دهد این آیه  کند که نشان می اي ذکر می کریم در آخر همین آیه جملهقرآن «
است و هرکسی به اندازه ظرفیت خود چیزي از این آیه  تأمل بسیار قابل تدبر و

 )101، ص 4آشنایی با قرآن، ج (.» فهمد کریمه می

تدبر 
 تأمل و

کنید؛ هر  دقت گوید: فکر کنید، این است که در اینجا قرآن تعبیرش این است، می«
، 8(آشنایی با قرآن، ج » .ببرید کنید تا به یک راز پی دقت چه بیشتر فکر کنید و

 )157ص 

نظم و 
دقت در 

 امور
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 گیري منطقی دهنده سوم: تصمیم تم سازمان
هـاي گونـاگون مـورد     گیري بر مبناي اصول منطقی یکی از مضامینی است که به شـکل  تصمیم

گیـري بـر اسـاس احساسـات و عواطـف،       تاکید مطهري بوده است. به زعم وي، افراد بجاي تصمیم
باید بر اساس منطق و حساب شده تصمیم بگیرند. لـذا افـراد بایـد از عجلـه، شـتاب و ظـن و گمـان        

کلیـد  افراد آگاه، متخصـص و بـا تجربـه    پذیري با  دچار پشیمانی نشوند. مشورت خودداري کنند تا
 شود. محسوب می گیري منطقی و کسب موفقیت، تصمیم

 در آراي شهید مطهري» گیري منطقی تصمیم«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .4جدول 

 تم سازمان دهنده تم پایه مضامین

کاري کند که  فرد نیروي عقل این است کههاي تقویت  یکی از راه«
عجله در  تعقل و تفکر در کارها برایش به صورت یک عادت درآید، از

 )200(بیست گفتار، ص » بپرهیزد تصمیم

پرهیز از عجله 
 در تصمیم گیري

یم
صم

ت
 

قی
منط

ي 
گیر

 

اما ما فعلًا به این منطق عالی عقلی و انسانی ؛ دانیم ها را می همه این«
هاي  که شایسته انسان احساساتی خواهیم با همان منطق نداریم. میکاري 

(خدمات متقابل اسلام و ایران، .» تکامل نیافته است وارد بحث شویم
 )52ص 

 نبودن یتحساساا

در برخی موارد، نه به واسطه اینکه ظن و گمان را به جاي یقین گرفته «
ود را ابراز دارد، بلکه به واسطه اینکه شتاب دارد هرچه زودتر نظر خ

لهذا با وجودي که هنوز دلیل کافی موجود نیست اظهار نظر میکند و 
حال آنکه صبر و تأنّی و آرام آرام گام برداشتن یکی از شرایط 

، ص 8هاي استاد مطهري، ج  (یادداشت» ت.اس درست فکر کردن اولیه
421( 

 
صبر و تأنیّ و 
آرام آرام گام 

 برداشتن

اینها نیازمند به تفکر و اندیشه و تدبیر است و بدون شک در همه «
و احیاناً  کند هرچه بیشتر و بهتر بیندیشد موفقیت بیشتري کسب می

در )، مشورت شود (اصل نیازمند به استمداد از تفکر و تجربه دیگران می
کند و آن را به مرحله اجرا  همه این موارد جزئی، انسان طرح تهیه می

 )51ایمان، ص (انسان و » .آورد درمی

 اصل مشورت
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 اندیشی  دهنده چهارم: روشن تم سازمان
محسـوب   ورزي اندیشهاندیشی یکی از مضامینی است که متضمن  به روشن مطهريتوجه شهید 

اندیشی ارتباط وثیقی با حقیقت جویی، حق گـویی و حـق طلبـی دارد.     شود. به زعم وي، روشن می
در انسـان بـراي رسـیدن بـه       چنـین گرایشـی  و خواهد حقایق جهان را درك کنـد   می  انسان بالفطره

هـاي خردمنـدي اسـت و خردمنـدترین      نگري از نشانه دوراندیشی و آینده. حقایق جهان وجود دارد
 . از نظر وي، براي رسـیدن بـه  اندیشی بیشتري دارند که آینده نگري و عاقبت ها افرادي هستند انسان

روشن اندیشی نباید فقط به ظـواهر مسـائل توجـه کـرد بلکـه عواقـب امـور را در نظـر گرفـت و از          
محـدود  تـوان از   فکري با افـراد خبـره مـی    سطحی نگري پرهیز کرد. همچنین ضمن تبادل نظر و هم

 نمود. نظري پرهیز نگري و تنگ
 در آراي شهید مطهري »اندیشی روشن«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .5جدول 

 دهنده تم سازمان تم پایه مضامین

مال انسان در انسانیت اوست، در عواطف عالی اوست، در «
اوست، در  جویی حقیقت احساسات بلند اوست، در احساس

 ةآیند» (تطلبی اوست و در امثال این امور اس گویی و حق حق
 )271ص ، نایرا اسلامی انقلاب

 جویی حقیقت

شی
ندی

ن ا
وش

ر
 

آنها را محاسبه  انسان بعد از اینکه درباره کارها اندیشه و«
(فلسفه اخلاق، .» کند می اندیشی عاقبت کند، دوراندیشی و می

 )55ص 

دوراندیشی 
 اندیشی عاقبت و

او واقعیات عینی را نادیده نگرفته است، بلکه «
درگذشته و به عمق رسیده و با تفکر فیلسوفانه  نگري سطحی از

داري طبیعت پی برده است و در نتیجه معتقد شده  هدفخود به 
هاي استاد  (یاداشت.» کند که روح زمان در نهایت امر اشتباه نمی

 )415، ص 10مطهري، ج 

پرهیز از 
 نگري سطحی

نظر یکی از اصول زندگی اهل  تبادل فکري و از نظر اسلام هم«
 )135ده گفتار، ص (.» ایمان و پیروان اسلام است

فکري  هم
 نظر تبادل و

شرح صدر یعنی عقده و کینه شخصی نداشتن و تحت تأثیر «
توزي قرار نگرفتن و همه مصلحت را رعایت  احساسات و کینه

.» گیري نداشتن و سخت نظري تنگ کردن و بالاخره
 )155، ص 9هاي استاد مطهري، ج  یادداشت(

پرهیز از 
 نظري تنگ

 دهنده پنجم: خوداصلاحی تم سازمان
در بعد پنجم ظهور یافته، شهید مطهري در واقع با توجه دادن به مضامین خوداصـلاحی بـه ایـن    
نکته تاکید دارد که نقطه اول در هر اصلاحی مربوط بـه خـود انسـان اسـت و چنانچـه خـود انسـان        
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

نشود نمی تواند دیگران را تربیت کند. براي رسیدن به خوداصلاحی بایـد از خودمحـوري و        تربیت
در خودفریبی شخص استبداد رأي پرهیز نمود. همچنین خودفریبی مانعی براي خوداصلاحی است. 

همـه گناهـان و   . شـود  کنـد کـه باعـث ایجـاد بـاور و شـناخت خطـا بـراي او مـی          به عملی اقدام می
اما تصـور  ؛ ن نوعی خودفریبی است. فرد هنگام خلاف، به خطا بودن آن آگاه استهاي انسا خلاف

. ان خـود فـرد اسـت   ی ـدهد و به نفع خود اوست. در حالیکه، به ز کند با آن، دیگري را فریب می می
بررسـی  یا درون اندیشی بپردازد یعنـی   به ارزیابی و سنجش خودبراي خوداصلاحی لازم است فرد 

. از مـوارد دیگـر در خوداصـلاحی دوري از تملـق و     اسات یک فرد توسط خودشها و احس اندیشه
اینکه نباید تملق کرد و هـم اینکـه نبایـد در معـرض چاپلوسـی دیگـران قـرار         یعنیچاپلوسی است 

لجاجـت و  جهت حصول به خوداصلاحی باید از عناد و لجاجت اجتناب نمـود بخصـوص    .بگیریم
 که بسیار مورد سرزنش قرار گرفته است. عقاید باطل اصرار ورزیدن بر سخنان و

 در آراي شهید مطهري» خوداصلاحی«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .6جدول 

 دهنده تم سازمان پایه تم مضامین

اش با حیوان و نبات و جماد به این است که  انسان تفاوت اساسی«
کند و آگاه است و دیگر اینکه نوعی  موجودي است که درك می

هاي استاد مطهري،  (یاداشت» .دارد خودمحوري نه بر اساسها  گرایش
 )79، ص 11ج 

پرهیز از 
 خودمحوري

حی
صلا

ودا
خ

 

درباره منافقین گفت که آنها خودشان را فریب داده و قبلاً قرآن مجید «
منافقین به خوبی  خودفریبی زنند. از این آیه مسئله خویشتن را گول می
 )87، ص 2(آشنایی با قرآن، ج » .گردد آشکار می

دوري از 
 خودفریبی

ترین قسمت از خودهاي اختیاري و عملی هر کس، خودي  قوي در«
را تنها در جهان اندیشه است، با وجود این، مصاحب کامل خویش 

تواند پیدا کند ... اغلب مردم، خواه به صورت پیوسته  می ی)اندیش  ن(درو
(انسان » کنند. و خواه به صورت تصادفی در دل خویش به آن رجوع می

 )23در قرآن، ص 

ن درو
 یاندیش 

شنیدن و حتی میل به القاب و عناوین  تملق دهد که میل به نشان می«
مطنطن و بالاخره براي این گونه امور حساب باز کردن، نوعی مصانعه 

هاي استاد مطهري، ج  (یادداشت» .یابند است و چنین کسانی توفیق نمی
 )96، ص 7

دوري از 
تملق و 
 چابلوسی

کفر از روي لجبازي و عناد که کفر جحود کفر دو نوع است: یکی «
نامیده و دیگر کفر از روي جهالت و نادانی. دلائل قطعی و عقل و نقل 

ورزد و در صدد  گویاست که شخص دانسته و شناخته، با حق، عناد می
 )265 ص ،عدل الهی» (انکار، مستحقّ عقوبت است.

اجتناب از 
عناد و 
 لجاجت

http://wikifeqh.ir/%D8%B9%D9%82%D8%A7%DB%8C%D8%AF_%D8%A8%D8%A7%D8%B7%D9%84
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  دهنده ششم: نقادي تم سازمان
بـه تـم نقـادي، آن را مسـتلزم رویکـردي معتدلانـه و دور از افـراط و تفـریط          توجهمطهري در 

توانـد   گیـرد، مـی   شمرد. به زعم وي، هر موضوعی که مورد تحلیل و بررسی و توجه قـرار مـی   برمی
رو، در عین رویکردي پرسشگر بـه آن، بایـد از تقلیـد و     هاي مثبت و منفی باشد و از این واجد جنبه

و نبایـد اسـیر    وجـود نـدارد   و اطاعت کورکورانـه  در اسلام تسلیم. به زعم وي، تسلیم اجتناب کرد
 هاي گذشته گردید. سنت

 در آراي شهید مطهري» نقادي«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .7جدول 

 تم پایه مضامین
تم 
 دهنده سازمان

 گرا باشد و نه باید کورکورانه انسان نه باید کورکورانه سنت«
منطق همان اندازه ضد انسانی است  شکنی بی شکن باشد. سنت سنت

هاي گذشته است  منطق. آدمی که اسیر سنت بی گرایی سنتکه 
 ،13 جآشنایی با قرآن، » (تواند منطق را در تفکرش دخالت دهد. نمی

 )129 ص

نگرش 
 انتقادي

دي
نقا

 

 در قرآن دو مطلب نزدیک به یکدیگر ذکر شده است: یکی تفکر و«
تذکر یعنی یادآوري. تذَکار یعنی به یاد آوردن. خیلی  .دیگر تذکر

مسائل در فطرت انسان و حتی گاهی در تعلیم انسان وجود دارد 
ولی انسان از آنها غافل است؛ احتیاج به تنبه و بیداري دارد، احتیاج 

 )194(سیري در سیره نبوي، ص » .دارد تذکر و یادآوري به

تذکر و 
 یادآوري

دي بود بسیار روشنفکر. این تمدن عظیم اسلامی که مورد افتخار مر«
به وجود آمد، یعنی اینها یک سعه نظر و او ماست به دست 

کردند امروز  فوق العاده داشتند که بسیاري از کارها روشنفکري یک
 )199(سیري در سیره ائمه اطهار، ص .» اسباب افتخار اسلام است

دید 
 روشنفکرانه

انتقاد از یک کتاب معنایش این نیست که حتماً باید معایب آن ثلاً م«
داشته باشد  معایب و محاسن کتاب نمودار بشود، بلکه باید هرچه از

شنود نقاّد  آشکار بشود. انسان باید در هر چیزي که از دیگران می
 )171(اسلام و نیازهاي زمان، ص .» باشد

ذکر معایب 
 و محاسن
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 : تجزیه و تحلیلدهنده هفتم تم سازمان
دهنده هفتم ظهور یافته از آثار شهید مطهري، بیشتر معطوف به تجزیه و تحلیل امـور   تم سازمان 

اطلاعـات گمـراه    اي از اطلاعـات جمـع آوري شـده آمیختـه    باشـد.   و تمیز دادن خطا از صواب می
نـد اطلاعـات   ، انسان باید ایـن قـوه تشـخیص را داشـته باشـد تـا بتوا      است اطلاعات درست و کننده

ــر اســاس ایــن  زمانیکــه مــا تشــخیص غلطــی مــی صــحیح را از نادرســت تفکیــک نمایــد.  دهــیم، ب
هـاي اشـتباه نـه تنهـا مشـکلمان رفـع        دهیم و به واسـطه اقـدام   انجام می اشتباهیهاي  اقدام تشخیص،

و بیشـتر  رود و به همین دلیـل بیشـتر    تر امیدمان از بین می شود بلکه وقت و انرژي و از همه مهم نمی
هـاي بسـیار    در حقیقـت یکـی از گـام   صحیح تجزیه و تحلیل  .رویم در مشکلات قبلی خود فرو می

شـواهد موجـود   از استفاده  با دنبتوانافراد آن است که تم این  از منظور .است اندیشه ورزي مهم در
 هـا را  پدیده بروزبه عبارتی دلایل  ها پیداکرده و روابطی میان یافته و اطلاعات دردسترس، الگوها و

 نند و به تجزیه و تحلیل درست بپردازند.بیان ک
 در آراي شهید مطهري» تجزیه و تحلیل«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .8جدول 

 تم پایه مضامین
تم 
 دهنده سازمان

شنود نقاّد باشد، یعنی آن را بررسی  انسان باید در هر چیزي که از دیگران می«
کند. صرف اینکه یک حرفی در میان مردم شهرت پیدا  تجزیه و تحلیل و

کند خصوصاً که با یک بیان زیبا و قشنگ باشد، دلیل بر این نیست که  می
، ص 1(اسلام و نیازهاي زمان، ج » .انسان حتماً باید آن را بپذیرد و قبول کند
171( 

تجزیه و تحلیل 
اطلاعات و 
 موضوعات

یل
حل

و ت
یه 

جز
ت

 

و تمیز دادن  درست فکر کردن ارسطو به همین منظور قواعد منطق را که براي«
(اصول فلسفه و روش رئالیسم، ج » .خطا از صواب است جمع و تدوین نمود

 )57، ص 1

درست فکر 
و تمیز  کردن

دادن خطا از 
 صواب

معناي  تفسیر کردن طور محتاج به توضیح نیست که این طرز تعلیم و این«
یک دانش آموز که به هیچ وجه متوجه راه مغالطه آن نیست، چه خلقت براي 

 )348، ص 10هاي استاد مطهري، ج  (یاداشت» .گذارد اثري در فکرش باقی می

مهارت تفسیر 
 کردن درست
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 دهنده هشتم: استدلال  تم سازمان
هـا و جوانـب    و ابتنا به دلایل در تصمیمات و رفتارها یکی از مهمترین زمینـه  آوري دلیلقدرت 

ورزي هم در منش تبلیغـی خـود و هـم در     توجه به استدلال ،است و شهید مطهري اندیشه ورزيدر 
داد. بـه زعـم    توجه دادن دیگران به این موضوع در تعاملات و تفکرات خود را مورد تاکید قرار می

صحیح مستلزم اندیشـیدن و تفکـر عقلانـی اسـت. وي بـا تاکیـد بـر تفکیـک بـین           گیري وي، نتیجه
هـا و خطاهـاي ایـن مسـیر را روشـن       تراشی، تلاش کرده اسـت دام  استدلال مبتنی بر واقعیت و دلیل

یعنی پیدا کردن دلیل قانع کننده و خوش ظاهر بـراي توجیـه انجـام نـدادن رفتـار       تراشیدلیل کند. 
آوردن  بـه معنـی   سفسـطه یـا  مغالطـه  همچنـین از   .دادن رفتار غیر قابل قبول است قابل قبول یا انجام

 دوري کرد و بر پایه مستندات عمل نمود.   باید استدلال دلیل اشتباه یا غیرمجاز براي
 در آراي شهید مطهري» استدلال«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .9جدول 

 تم پایه مضامین
تم 
 دهنده سازمان

» قیاس«استدلال منطقی، استدلال عقلی، آنچه که منطق آن را  ابزار دوم شناخت،«
باشد که یک نوع عمل است که ذهن انسان آن را انجام  نامد می می» برهان«یا 
.» دهد. ابزار دوم زمانی معتبر است که ما عقل را به عنوان یک منبع بشناسیم می

 )65(مسئله شناخت، ص 

استدلال 
 منطقی

لال
تد

اس
 

رود سراغ بررسی جزئیات و  گفتیم ذهن اول می  نحوه پیدایش تئوري یا فرضیه«
یک کند.  استقراء می استقراء. موارد جزئی را رود سراغ یا به عبارت دیگر می

مورد و دو مورد و سه مورد و ده مورد و صد مورد و کمتر یا بیشتر را بررسی 
شرح مبسوط (.» شود کند و بعد یک تئوري و یک فرضیه براي ذهن پیدا می می

 )311 ص ،2منظومه، ج 

استدلال 
 استقرائی

اي  این برهان حکمت، برهانی است مرکب از تجربه و عقل. درهر تجربه«
فلسفه ابن (.» ایم که این را مکرر در منطق گفته نهفته است قیاسیاستدلال  نوعی

 )470، ص 2سینا، ج 

استدلال 
 قیاسی

که در آن برهان به کار رفته است، به فرض اینکه وجود ناظمی  استدلال تمثیلی«
اي که به آن ناظم نسبت  پسندیده را ثابت کند، به هیچ وجه مشعر بر صفات

 )138ایش به مادیگري، ص (علل گر» دهند نیست. می

عدم 
قطعیت 
استدلال 
 تمثیلی

 

https://fa.wikipedia.org/wiki/%D8%A7%D8%B3%D8%AA%D8%AF%D9%84%D8%A7%D9%84
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 تم پایه مضامین
تم 
 دهنده سازمان

رود؛ یعنی اول مدعا را  ولی نقطه مقابل این است که انسان از مدعا به دلیل می«
دلیلهاي پیداکردنی،   رود براي آن دلیل پیدا کند. طبعاً آن کند، بعد می انتخاب می

دلیل تراشیدنی دیگر دلیل واقعی نیست و  تراشیدنی است ودلیلهاي ساختگی و 
 )41(تعلیم و تربیت در اسلام، ص » .شود منشأ گمراهی انسان می

پرهیز از 
دلیل 
 تراشی

 

» .یک چیزي را بگوییم مستند طور غیر حرف بزنیم، نه همین مستند ولی ما باید«
 )212(انسان کامل، ص 

تفکر بر 
پایه 

 مستندات
اند  جوابی که ارسطو داده است و مفسران و شارحان ارسطو آن را شرح دادهاما «

نیز بر دو قسم است: لفظی و  مغالطه .است مغالطه واضح است که سفسطه و
 )94 ، ص مقالات فلسفی.» (معنوي

پرهیز از 
سفسطه 

 مغالطه و
خواند،  کند و درس نمی کند، فکر نمی مثلاً آدمی که هیچ وقت مطالعه نمی«

مباحثه و  ماند، ولی وقتی که خودش را در معرض کار و فکر و مغزش خام می
کند خود را آماده  و سؤال و جواب قرار داد، اصلاً خود مغز شروع می مناظره

، 3فلسفه تاریخ، ج .» ( کند کردن براي این کار. واقعاً آن وقت مغز تکامل پیدا می
 )34ص 

مباحثه و 
 مناظره

(بحث و 
 گفتگو)

]  نظریات متکلمین را [به آسانی تبیین و توجیه این مقدار بیان در موردتا «
تري از طرف مدافعین  شود به متکلمین جواب داد؛ ولی در اینجا بیانات قوي می

ترین آنها همان است که غزالی آورده  از متکلمین آورده شده است که قوي
 )426، ص 2(شرح مبسوط منظومه، ج .» است

تبیین و 
 توجیه

 نگري دهنده نهم: کل تم سازمان
هـاي انسـان مطلـوب از نظـر شـهید       نگر، یکی از ویژگی برخورداري از رویکرد سیستمی و کل

دانـد. بـه    فهمی و دریافت ناقص مـی  شود و این ویژگی را واجد اجتناب از کج مطهري محسوب می
نـب موضـوع را در نظـر    ، باید تمـام جوا و اندیشه ورزي زعم وي، براي رسیدن به تفکر سنجشگرانه

نگري یک روش تفکر خردمندانه و صحیح است که به افراد این  کلداشت. نگر  کلگرفت و نگاه 
نگر دارند دید  کسانی که تفکر کل. تري داشته باشند دیدگاه وسیع، بخشد که به مسائل امکان را می
معمولا افـراد عـادي از دیـدن     بینند که نها چیزهایی را مید. آتري نسبت به مسائل دارن بازتر و وسیع
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آنها عاجز هستند. توانایی دید مسائل از بالا و برقراري ارتباط بین اجزاي سیستم بـه عـلاوه توانـایی    
واقعیت این است کـه هرچیـزي    .بخشد به این افراد می همه جانبهبینشی ، دید مسائل از نگاه دیگران

کننـد. اگـر    ه عوامل در ارتباط باهم عمـل مـی  در دنیاي اطراف ما به عوامل دیگر وابسته است و هم
هـا   مـان از پدیـده   گیري کامل درك کنیم و آن را به نتیجهطور  بتوانیم روابط بین اجزاي سیستم را به

نگـر، بـه دنبـال     تفکر کل .کنیم پیدا دست نگر تفکر کل ایم به صورت کامل به تعمیم دهیم، توانسته
ها، اجزاي سیستم را در  نگر، با پیدا کردن شباهت تفکر کل .و فهم رفتار کل سیستم است» ترکیب«

هاي مختلف و اثرات متقابـل آنهـا    کند و به دنبال روابط بین گروه بندي می هاي مختلفی دسته گروه
 .گردد سیستم می هاي بخشبر سایر 

 در آراي شهید مطهري »نگري کل«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .10جدول 

 تم پایه مینمضا
تم 
 دهنده سازمان

را در نظر بگیرد که هیچ چیزي از او فوت  تمام جوانب اگر توانست«
نشده باشد و هیچ چیز از او گم نشده باشد، فعل او صد در صد 

 )440، ص 2(فلسفه ابن سینا، ج » .حکیمانه است

در نظر گرفتن تمام 
 جوانب موضوع

 کل
ري

نگ
 

است این است که مسائل را در ارتباط قرآن براي عقل اصالت قائل «
و اصل علیت  علت و معلول کند. رابطه علّی و معلولی آنها بیان می

پایه تفکرات عقلانی است و قرآن خود آن را محترم شمرده و به کار 
 )53، ص 1(آشنایی با قرآن، ج » .برد می

پیدا کردن روابط 
بین علت و 

 ها معلول

سه عنصر مهم در تشکیل آن ملاحظه  اگر حافظه را تجزیه نماییم«
قضیه  ارتباط بین. 2 . فکر گذشته (توجه به گذشته)1خواهیم نمود: 

. نسبت دادن آن گذشته و آن قضایاي فرعی 3محفوظ و سایر قضایا 
 )368، ص 12هاي استاد مطهري، ج  یاداشت.» ( به خود موجود زنده

ارتباط بین 
 موضوعات

داند، جمع  بی را که براي خود لازم مینسان رشید کتابها و مطالا«
کند.  بندي و سپس خلاصه می دسته کند، آنها را مکررّاً مطالعه و می

سپارد؛ بعد به موضوع دیگر  خلاصه را یادداشت و به حافظه خود می
  )106(امدادهاي غیبی در زندگی بشر، ص » د.پرداز می

 اطلاعاتبندي  دسته

و دل داد  بشنوید، و چشم داد که ببینیدگوش داد که وند به شما داخ»
       ».کنید استنتاج ها تفکر و تعمق و ها و دیده که بر روي این شنیده

 )214، ص 8( آشنایی با قرآن، ج 
 استنتاج

بدهیم،  تعمیم وقتی که ما اصل تأثیر متقابل را حتی به افکار«
، 1اریخ، ج (فلسفه ت.» اش این است که اصالت را از فکر بگیریم نتیجه

 )100ص 

پرهیز از تعمیم 
 نسنجیده
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 دهنده دهم: خلاقیت تم سازمان
مطهــري بــا رویکــردي نــوین در تفســیر اصــول و قواعــد دینــی، توانســته اســت در مواجهــه بــا  

عصر خود، خوانشی جذاب و مستدل از اندیشه خود ارایه دهد که  هاي رایج و مسلط هم ایدئولوژي
توجهی در برابر آنها داشته است. ترجمه و تفسـیر مبتنـی بـر شـرایط زمـان و      هاي رقابتی قابل  مزیت

اي بـوده   قابلیت استنباط راه حل جدید براي مسایل جدید در چارچوب ساختار فکري اسلامی ایده
است که مطهري هم در مقام عمل به کار گرفته اسـت و هـم بـه انحـاي مختلـف مخاطبـانش را بـه        

وي با تاکیدي که بر خودباوري و اعتماد به نفـس داشـت، تـلاش     کاربست آن دعوت کرده است.
هـاي قـدیمی سـوق دهـد.      حـل  ي مسـایل و گـذر از راه   کرده است اذهان را به سمت حل نوآورانـه 

پـذیري و توانـایی گـذار از     مطهري معتقد اسـت خلاقیـت و توانـایی حـل مسـایل مسـتلزم انعطـاف       
توانند خلاقانـه در مسـیر کمـال     ورت است که افراد میي پیشین است و در این ص هاي جاافتاده ایده

 قدم بردارند.
 در آراي شهید مطهري» خلاقیت«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .11جدول 

تم  تم پایه مضامین
 دهنده سازمان

و... را در مغز ها  فرمولمعلم و آموزگار نباید یک سلسله معلومات، اطلاعات و 
فرض کند (تأکید بر حافظه » انباري«و حافظه را  مستمع خود بریزدمتعلم یا 

» پروري)... هدف تعلیم باید بالاتر باشد. معلم باید قوه ابتکار او را زنده کند.
 )16 ص ،تعلیم و تربیت در اسلام(

 قوه ابتکار

ت
لاقی

خ
 

اعتماد به داشته باشد.  اعتماد به نفس از نظر علماي تعلیم و تربیت، انسان باید«
سازد؛  غیر و استعانت و استمداد از غیر، انسان را موجودي اتّکالی و ضعیف می

(آشنایی .» کند که قوا و نیروهاي انسان را بیدار و زنده می اعتماد به نفس برخلاف
 )44، ص 2با قرآن، ج 

اعتماد به 
 نفس

اجتماع به این  انعطافی از اجتماع و انعطافی از فرد لازم است. انعطاف و انطباق«
عادل و حافظ منافع جمع باشد، بر محور مصالح جمع بگردد نه  است که اجتماع

بایست در فرد نسبت به محیط اجتماعی   انعطافی که می و  .بر محور منافع فرد
 )163(بیست گفتار، ص .» باشد

 پذیري انعطاف

بفهمیم که با چه توانیم  اگر دانستیم که چگونه باید این مسئله را طرح کنیم می«
  )288(مقالات فلسفی، ص .» طرح شده خود برآییم حل مسئله ابزاري درصدد

مهارت حل 
 مسئله

پیدا کند. اکنون وقت آن  راه حل خواهد پس از مشاهدات فراوان، دانشمند می«
.» خواهد علت را پیدا کند است که به مغز و فکر خود فشار آورد، براي اینکه می

 )95 ص، مسئله شناخت(

ارائه راه حل 
 مشکل
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 یافته دهنده یازدهم: شخصیت توسعه تم سازمان
در بعد یازدهم ظهور یافته، رویکـرد شـهید مطهـري بـه سـمت آشـکار سـازي اهمیـت مفهـوم          

در مقابل تفکر قـالبی   یافته توسعهشخصیت است.  اندیشه ورزيو ارتباط آن با  یافته توسعهشخصیت 
شناختی است و به معناي رویکردي گسترده بـه ابعـاد    روان-شناختی جامعه تعبیرياین مفهوم،  است.

رود و بـا رویـی گشـوده بـه      هاي حاکم و رایج فراتـر مـی   زندگی است. این نوع شخصیت، از قالب
هاي تجربی را مـلاك   کند. درواقع، در مواجهه با دیگران، داده مواضع و رفتارهاي دیگران نگاه می

کنـد. در حـالی کـه     گیـري پیشـینی خـودداري مـی     داوري و تصـمیم  از پـیش دهد و  تصمیم قرار می
توانند مشکلات  برند، نمی داوري پیش می افرادي که زندگی خود را مبتنی بر تفکرات قالبی و پیش

را به دقت ببینند و به تجزیه و تحلیل دقیق موضوعات بپردازند. بلکه با سوگیري و جانبداري صرف 
 بندند. هاي زندگی می گیري از فرصت براي بهرهاز یک ایده، راه را 

 در آراي شهید مطهري» یافته توسعهشخصیت «دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .12جدول 

 تم پایه مضامین
تم 
 دهنده سازمان

اي کار کنم، نباید قبلاً یک طرز فکري را در این زمینه  خواهم در زمینه اگر بنده می«
و آن را حق بدانم، بعد اینکه آن را در قرآن پیدا کنم بروم در قرآن  پذیرفته باشم

اي را آن طور معنا کنم که  بگردم و به یک احتمال و یک اشاره فرضی و خیالی آیه
(گفتگوي » .من مرا به آنجا رسانده است. این بسیار غلط است داوري پیش قبلاً

 )33چهارجانبه، ص 

پرهیز از 
 پیش داوري

سع
 تو

ت
صی

شخ
 ه

فته
یا

 

و جمود و خمود و سکون به وجود  تعصب هاست که در انسان این دلبستگی«
بندد. عقیده که پیدا شد، اولین  آورد و اساسا اغلب، عقیده دست و پاي فکر را می می

گیرد چون به آن دل  اثرش این است که جلو فعالیت فکر و آزادي تفکر انسان را می
 )298ص  ،ایران آیندة انقلاب اسلامی» (.بسته است

پرهیز از 
تعصب و 

 جمود فکري

هاي  (یادداشت.» بشر از پیروي کردن ظن و تخمین استهاي  اساساً غالب گمراهی«
 )345، ص 13استاد مطهري، ج 

ظن پرهیز از 
 و تخمین

جا و  هاي بی زودباوري ابن سینا دو جمله معروف و حکیمانه دارد، یکی در مورد«
 )345، ص 13هاي استاد مطهري، ج  (یادداشت.» جا بی یکی در مورد انکارهاي

پرهیز از 
ها  زودباوري

انکارهاي  و
  جا بی

. کند بد است منطق و کور ایجاد می بی جانبداري افراط در تعصب که در انسان حس«
طرفی، این موضوع را  و در کمال بی جانبداري ما علاقه مندیم بدون تعصب و

 )30ص ، هاي اسلامی در صدساله اخیر اجمالی نهضتبررسی » (.رسیدگی کنیم
 سوگیري عدم
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 دهنده دوازدهم: ارزیابی  تم سازمان
گیـري را بسـیار    مطهري نگرش ارزیابانه به مسایل و سبک و سنگین کردن سـناریوهاي تصـمیم  

نظـر  بااهمیت دانسته و در ارزیابی امور مستحدثه بر رویکردي منصـفانه بـه موضـوع تاکیـد دارد. از     
هاي کافی و مرتبط، زمینـه مناسـبی اسـت کـه کمـک       گذاري درست و گردآوري داده وي، ارزش

هـا از قـوام بیشـتري برخـوردار باشـند. درواقـع بـه زعـم مطهـري           گیـري  کند تصمیمات و موضع می
ي انصاف و عدالت  داوري لازمه قضاوت مبتنی بر دانش صحیح و کافی و اجتناب از تعصب و پیش

 به یک ارزیابی قابل اعتماد خواهد شد. بوده و منجر
 در آراي شهید مطهري» ارزیابی«دهنده  اي تم سازمان بندي مضامین پایه دسته .13جدول 

 تم پایه مضامین
تم 
 دهنده سازمان

»َنهسکنند، آن را  می ارزیابی کنند، کنند، سبک سنگین می نقاّدي می  فَیتَّبعِونَ اح
» .نمایند کنند و آن بهترِ انتخاب شده را پیروي می میکه بهتر است انتخاب 

 )30(تعلیم و تربیت در اسلام، ص 
 امور ارزیابی

بی
زیا

ار
 

انصاف و  قلب سلیم و صفات عالی انسانی مانند خداشناسی و محبت و«
و راستی و درستی و ملکات فاضله علمی و عملی و اعمال صالحه که  عدالت
باشند موجب سعادت و خوشبختی انسان  می هاي زندگی عالم آخرت سرمایه

 )173، ص 1ها و اندرزها، ج  (حکمت» .باشند در همین زندگانی دنیا نیز می

انصاف و 
 عدالت

و اگر  ها باشد یک شکل دارد انتقاد اگر از روي احساسات و طغیان ناراحتی«
(سیري در » .در واقعیات باشد شکلی دیگر قضاوت صحیح منطقی و بر اساس

 )159نهج البلاغه، ص 

قضاوت 
 صحیح

 
: الف. ارزیابی صحیح،  صحیح رشدي: علامت اول: ارزیابی علایم رشد و بی«

ارزش دادن، از ارزش یک چیز نکاستن و  یعنی به هر چیزي در حد خود
، ص 4هاي استاد مطهري، ج  (یاداشت» .جهت بالا نبردن ارزش یک چیز را بی

474( 

گذاري  ارزش
 درست

نقطه مقابل  داوري علمی، تفکر فلسفی، ذوق و احساس زیبایی این رو طرزاز «
 )93(جامعه و تاریخ، ص » این نظریه، نظریه اصالت نیازهاي معنوي است.

داوري 
 علمی
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 اندیشه ورزيتم مرکزي: 
نشان  اندیشه ورزيساختار نظري مستخرج از آثار شهید مطهري را درباره  1و شکل  14جدول 

تم پایه است که از بررسی مجموع آثـار ایشـان    59دهنده و  تم سازمان 12دهد. این مفهوم شامل  می
 استنباط شده است.

 در آثار شهید مطهري (ره) ورزي اندیشهي  هاي برسازنده تم .14جدول 

 تم پایه
تم 
 دهنده سازمان

 اي  مفهوم هسته

 مت عقلیشهاپرهیز از تقلید کورکورانه، آزاد اندیشی، 

ل 
قلا

ست
ا

ري
فک

 

  
د 

شهی
ار 

ر آث
ي د

رز
ه و

یش
اند

هر
مط

( ي
 ره)

 ، تأمل تدبر وگري، پرورش استعداد عقلانی و فکري،  مطالعه آثار تاریخی، کاوش
ی  نظم و دقت در امور

انای
تو

دبر
ت

 

صبر و تأنیّ و آرام آرام گام نبودن،  یتحساساپرهیز از عجله در تصمیم گیري، ا
 مشورت، اصل برداشتن

یم
صم

ت
 

ي 
گیر قی

منط
 

از  زیپره ،عاقبت اندیشی دوراندیشی و ،نظر تبادل همفکري و حقیقت جویی،
ن  ، پرهیز از تنگ نظريسطحی نگري

وش
ر

شی
ندی

ا
 

ی، دوري از تملق و اندیش ن درو پرهیز از خودمحوري، دوري از خودفریبی،
 چابلوسی، اجتناب از عناد و لجاجت

حی
صلا

ودا
خ

 

دي ، ذکر معایب و محاسندید روشنفکرانه، تذکر و یادآوري ،انتقادينگرش 
نقا

 

و تمیز دادن خطا از  درست فکر کردن ،تجزیه و تحلیل اطلاعات و موضوعات
 و  مهارت تفسیر کردن درست ،صواب

زیه
تج

یل
حل

ت
 

، عدم قطعیت استدلال تمثیلی، قیاسی استدلال ، استدلال استقرائی،استدلال منطقی
مباحثه و  ،مغالطه سفسطه وپرهیز از دلیل تراشی، تفکر بر پایه مستندات، پرهیز از 

لال تبیین و توجیهمناظره (بحث و گفتگو)، 
تد

اس
 

ارتباط ، ها پیدا کردن روابط بین علت و معلولدر نظر گرفتن تمام جوانب موضوع، 
 ، پرهیز از تعمیم نسنجیدهاستنتاج اطلاعات،بندي  دسته ،بین موضوعات

 کل
ري

نگ
 

لاقی ارائه راه حل مشکل ،مهارت حل مسئله پذیري، انعطافقوه ابتکار، اعتماد به نفس، 
خ  ت

، ظن و تخمینپرهیز از ، پرهیز از تعصب و جمود فکري، پرهیز از پیش داوري
ت ، عدم سوگیري انکارهاي بیجا و زود باوریهاي بیجاپرهیز از 

صی
شخ

 
عه

وس
ت

 
فته

یا
 

داوري  ، گذاري درستارزش، قضاوت صحیح ،انصاف و عدالت امور، ارزیابی
بی علمی

زیا
ار
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 ورزي در آثار شهید مطهري (مستخرج از پژوهش) شبکه مضامین اندیشه .1شکل 

 گیري بحث و نتیجه

بیسـتم، حـاوي   مـدار در قـرن    هـاي ارزش  وقوع انقلاب اسلامی ایران، به عنوان یکی از انقـلاب 
هاي ارزشی خاص و نوینی بوده است که تأثیرش را بـر کلیـه نهادهـاي حـاکم بـر ایـن        گیري جهت

اي در سـطح جامعـه ایـران     جغرافیا در پی داشته است. این انقلاب، منجر به تغییر گفتمـانی گسـترده  
. طـی  گردیده است که نیازمند حمایت از طریق تـدوین متـون مـرتبط بـا ایـن گفتمـان بـوده اسـت        

هایی مانند تصویب سند تحول در آمـوزش و پـرورش در ایـن محـور صـورت       هاي اخیر تلاش سال
ــدوین  ــه و ت ــیم     گرفت ــلامی تعل ــانی اس ــا مب ــد ت ــر آن بودن ــدگان ب ــام   و   کنن ــن نظ ــت را در بط تربی

هـاي کنـونی بـا اهـداف      تحقق چنین هدفی مستلزم تعیین نسبت آموزه وپرورش قرار دهند. آموزش
هـاي   ترین منـابع در ایـن حـوزه رجـوع بـه ایـده       جمهوري اسلامی است و یکی از مهم اولیه تاسیس

ترین مبلغان انقلاب  رو، شهید مطهري به عنوان یکی از فعال باشد. از این موسسان انقلاب اسلامی می
اي از وي در تبیین ابعـاد جامعـه مطلـوب و آرمـانی انقـلاب اسـلامی بـاقی         اسلامی که آثار گسترده

است، به عنوان هدف بررسـی انتخـاب گردیـد تـا شـناخت دقیقـی از تصـویر ایشـان از ابعـاد          مانده 
 ورزي کسب گردد. اندیشه
هـاي خاصـی باشـد.     هاي اسلامی باید واجد ویژگی زعم مطهري، انسان کامل مبتنی بر آموزه به

ی تفکـر و  دهـد، توانـای   اي بـه آن مـی   هایی که وي در تربیت انسـان کامـل بهـاي ویـژه     یکی از جنبه
هاي نظري این مفهوم در آثار  ورزي در شهروندان است. در این پژوهش تلاش گردید زمینه اندیشه
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بـا توجـه بـه نقـش      ي مفهـومی ارایـه گـردد.    یابی شده و در یک سامان و شبکه شهید مطهري ریشه
کنندگان و بر سازندگان گفتمان جدید انقلاب اسلامی،  بنیادي شهید مطهري به عنوان یکی از تبیین

ورزي  هاي اندیشه ، ابعاد و مولفهروش تحلیل مضموندر این پژوهش تلاش شده است با استفاده از 
در ایـن   گـردد. در کتب شهید مطهري واکاوي شده و در قالب مـدلی تئوریـک و منسـجم تـدوین     

ورزي در  دهـی رویکـرد شـهید مطهـري بـه اندیشـه       پژوهش، پس از بررسی تفسیري آثار، به سامان
گیـري   اسـتقلال فکـري، توانـایی تـدبر، تصـمیم     دهنده اقدام گردید:  مضمون (تم) سازمان 12قالب 

 نگـري، خلاقیـت،   ، کـل اسـتدلال ، تجزیـه و تحلیـل  منطقی، روشن اندیشی، خوداصلاحی، نقـادي،  
مضمون بـه نوبـه خـود و در یـک سـطح دیگـر از انتـزاع،         12این و ارزشیابی.  یافته شخصیت توسعه

 باشد. مضمون پایه می 59برخاسته از 
هـاي مطهـري بـوده اسـت.      یکی از مضامین اصلی قابل اسـتخراج از مـتن کتـاب   » استقلال فکري«

فکـري، بـه عنـوان یکـی از     شهید مطهري تأکید متعددي بر عـدم وابسـتگی بـه دیگـران و اسـتقلال      
هاي خود نیز تلاش کرده این اسـتقلال فکـري را تقویـت     ورزي داشته و در آموزه هاي اندیشه مولفه

مولفـه پرهیـز از تقلیـد کورکورانـه، آزاد اندیشـی و       3نمایند. درواقـع اسـتقلال فکـري، برآمـده از     
 است. شهامت عقلی

است که در شـرایط مختلـف، مـلاك    » تدبرتوانایی «هاي یک متفکر،  یکی از مهمترین ویژگی
اشـاره بـه فرآینـد کسـب اطلاعـات از راه تحقیـق و        اش کشف حقیقت است. توانـایی تـدبر   اندیشه

» توانایی تـدبر . «است پرسش یک در نهفتهبررسی توسط شخصی را دارد که مشتاق شناختن پدیده 
تم پایه  5ن مولفه بر اساس انتزاع هاي مورد تاکید شهید مطهري در آثارش بوده که ای یکی از مولفه

نظم و دقت در  و تأمل تدبر وگري، پرورش استعداد عقلانی و فکري،  مطالعه آثار تاریخی، کاوش
)، همسویی 2015( نور فداالله و تیجانیامور حاصل شده است. این بخش از تحقیق، با نتایج پژوهش 

 دارد.

هـاي   ورزي از مـتن کتـاب   اي است که در ارتباط با اندیشـه  سومین مولفه» گیري منطقی تصمیم«
رساند وضعیت کنونی  یاري می گیري منطقی تصمیمشهید مطهري استخراج گردیده است. در واقع 

پرهیـز از عجلـه در   تـم پایـه    4این مولفه از انتزاع مفهومی  وي نزدیک شود. آرمانیفرد به وضعیت 
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و اصـل مشـورت اسـتخراج     صبر و تأنّی و آرام آرام گام برداشتننبودن،  یتحساسا، ام گیريتصمی
 گردیده است.

از اسـت  » روشـن اندیشـی  « هاي مطهـري  یکی دیگر از مضامین اصلی قابل استخراج از متن کتاب
مضـمون پایـه    5، برآمـده از  یشـی اند روشـن باشـد. درواقـع    ورزي مـی  و اندیشههاي خردمندي  نشانه

و پرهیز  نگري سطحی، پرهیز از عاقبت اندیشی دوراندیشی و ،نظر تبادل همفکري و جویی، حقیقت
)، 1399است. این بخش از تحقیـق، بـا نتـایج پـژوهش صـحرایی پـاریزي و بـرهمن (        نظري از تنگ

 همسویی و قرابت دارد.
انسـان داشـته و   » خوداصـلاحی «هاي مختلف اسلامی، تاکید موکدي بر  مطهري با ابتنا به آموزه

 توانـد  نمـی نشود،   معتقد است هر اصلاحی نقطۀ اولش خود انسان است و چنانچه خود انسان تربیت
دوري از  پرهیـز از خودمحـوري،  مضمون پایه  5دیگران را تربیت کند. این مولفه از انتزاع مفهومی 

اجــت اســتخراج ی، دوري از تملــق و چاپلوســی و اجتنــاب از عنــاد و لجاندیشــ ن درو خــودفریبی،
)، 1398همکـاران ( هاي این بخش از تحقیق، با نتایج پژوهش اخوان ملایري و  گردیده است. مولفه

 قرابت دارد.
یکی دیگر از مفاهیم مورد تاکید شهید مطهري در آثارش بوده که این مولفه بر اساس » نقادي«

 و ذکر معایـب و محاسـن   انهفکر دید روشن، مضمون پایه نگرش انتقادي، تذکر و یادآوري 4انتزاع 
بـرهمن  هاي این بخش از تحقیـق، بـا نتـایج پـژوهش صـحرایی پـاریزي و        حاصل شده است. مولفه

 )، همسویی و قرابت دارد.2015( نور فداالله و تیجانی ) و1396)، باقري و همکاران (1399(

هـاي شـهید    کتابورزي از متن  اي است که در ارتباط با اندیشه هفتمین مولفه» تجزیه و تحلیل«
مطهري استخراج گردیده که به این نکته اشاره دارد که انسان باید این قوه تشخیص را داشـته باشـد   

مضـمون پایـه    3این مولفه از انتزاع مفهومی تا بتواند اطلاعات درست را از نادرست تفکیک نماید. 
و مهـارت   از صـواب و تمیـز دادن خطـا    کردندرست فکر  ،تجزیه و تحلیل اطلاعات و موضوعات

هاي این بخش از تحقیق، با نتایج پژوهش زمانی  تفسیر کردن درست استخراج گردیده است. مولفه
)، همسـویی و قرابـت   2015( نور فداالله و تیجانی ) و1393)، رضایی و همکاران (1400و همکاران (

 دارد.
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شـهید مطهـري در    هاي اسـلامی هـم مـورد تاکیـد بـوده و      از دیگر مضامین اصلی که در آموزه
است. در استدلال، ذهن انسان بـین چنـد قضـیه    » استدلال«آثارش بطور موکد به آن پرداخته، مولفه 

مضـمون پایـه    9کند تا از پیوند آنها نتیجه بدست آید. این مولفه بـر اسـاس انتـزاع     ارتباط برقرار می
لال تمثیلـی، پرهیـز از دلیـل    ، عدم قطعیت اسـتد قیاسی استدلال ، استدلال استقرائی،استدلال منطقی

تبیین و  ، مباحثه و مناظره (بحث و گفتگو)مغالطه سفسطه وتراشی، تفکر بر پایه مستندات، پرهیز از 
)، 1400حاصل شده اسـت. ایـن بخـش از تحقیـق، بـا نتـایج پـژوهش زمـانی و همکـاران (          و توجیه

ــاریزي و 1393رضــایی و همکــاران ( ــرهمن ()، صــحرایی پ ملایــري و همکــاران  )، اخــوان1399ب
 )، همسویی و قرابت دارد.1398) و خلیفه و همکاران (1398(

نگـر   ورزي، بایـد تمـام جوانـب موضـوع را در نظـر گرفـت و نگـاه کـل         براي رسیدن به اندیشه
هــاي مــورد تاکیــد شــهید مطهــري در آثــارش بــوده در واقــع  یکــی از مولفــه» نگــري کــل«داشــت. 

پیدا کردن روابـط بـین علـت و    ر نظر گرفتن تمام جوانب موضوع، دمقوله:  6نگري، برآمده از  کل
 و پرهیز از تعمیم نسنجیده است. استنتاجاطلاعات، بندي  دسته ،موضوعاتارتباط بین ، ها معلول
هـاي مطهـري بـوده اسـت.      یکی دیگر از مضامین اصلی قابل استخراج از متن کتـاب » خلاقیت«

تـم   5شهید مطهري به خلاقیت و قوه ابتکار، توجه زیادي داشته است. این مولفه از انتـزاع مفهـومی   
ارائه راه حل مشـکل اسـتخراج    و مهارت حل مسئله پذیري، انعطافپایه قوه ابتکار، اعتماد به نفس، 

)، همسـویی و  1391فوي (الهـی و مصـط   گردیده است. این بخش از تحقیق، با نتایج پـژوهش فـرج  
 قرابت دارد.

هـاي   ورزي مطلوب، تفکر قالبی اسـت. یکـی از مولفـه    یکی از موانع اصلی براي حصول اندیشه
بر است که » یافته شخصیت توسعه«باشد مولفه  اصلی تفکر که در آثار شهید مطهري مورد تاکید می
مضمون پایه  5کند. این مولفه بر اساس انتزاع  اساس آن فرد از افتادن در دام تفکر قالبی اجتناب می

ها  زودباوريپرهیز از ، ظن و تخمینپرهیز از ، پرهیز از تعصب و جمود فکري، داوري پرهیز از پیش
هـاي ایـن بخـش از تحقیـق، بـا نتـایج        سوگیري حاصل شـده اسـت. مولفـه    عدمو  جا انکارهاي بی و

 همسویی و قرابت دارد. )،1399برهمن (پژوهش صحرایی پاریزي و 
ورزي از مـتن   اي است که در ارتباط با رویکرد مطهـري بـه اندیشـه    دوازدهمین مولفه» ارزیابی«

 ،انصاف و عدالت امور، ارزیابییه مضمون پا 5. این مضمون از استهایش استخراج گردیده  کتاب
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انتزاع شده اسـت. توانـایی ارزیـابی یکـی از      داوري علمیو  گذاري درست ارزش، قضاوت صحیح
هاي این بخش از تحقیق، با نتایج پـژوهش   هاي بشر با دیگر موجودات است. مولفه مهمترین تفاوت

) و 1399یزي و بــرهمن ()، صــحرایی پــار1393)، رضــایی و همکــاران (1400زمــانی و همکــاران (
 )، همسویی و قرابت دارد.1398( و همکاراناخوان ملایري 

توانـد در تـدوین    این شبکه مفهومی که با مطالعه آثار شـهید مطهـري تـدوین شـده اسـت، مـی      
بنـابراین  ؛ وپرورش مورد اسـتفاده قـرار گیـرد    براي تحول بنیادي در آموزش  چارچوب نظري و پایه

هـاي مسـتخرج از ایـن     هاي آتی به بررسی میـزان حضـور یـا فقـدان مولفـه      ششود پژوه پیشنهاد می
شـده در آنهـا روشـن شـده و      گرفتـه  هاي درسی بپردازند و نقاط ضـعف و نادیـده   پژوهش در کتاب

شـود بـا تـدوین     ها تدوین گردد. همچنین پیشـنهاد مـی   راهبردهاي روشنی جهت غلبه بر این کاستی
آمـوزان و   ها به سنجش این ابعاد در ساختار فکري دانش بر این مولفه هاي استاندارد مبتنی پرسشنامه

 هایی که ضعف وجود دارد، منابع مناسب تدوین و ارایه گردد. دانشجویان پرداخته شود و در جنبه

 قدردانی
مـی باشـد کـه بـا      100/994/53200-18/11/1401این مقاله برگرفته از طرح پژوهشـی شـماره   

 رهنگیان ایران انجام گرفته است.حمایت مالی دانشگاه ف

 فهرست منابع
ها  تدوین بسته آموزشی تفکر انتقادي براساس)، 1398اخوان ملایري، جمیله، سیفی، محمد، فقیهی، علیرضا، (

، سال بیسـت و  پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی، هاي قرآن کریم براي دوره کارشناسی و تمثیل داستان
 .151-123، زمستان، ص 45شماره هفتم، دوره جدید، 

هـاي تفکـر    واکـاوي مؤلفـه   ،)1400( ،عبدالوهاب ،سماوي ،فهیمه ،مسلمی ،حجت ،افتخاري ،جابر ،افتخاري
، زن در فرهنگ و هنر ،فلسفی در کتاب مدیریت خانواده و سبک زندگی دختران پایه دوازدهم دوره دوم متوسطه

13 )3 ،(491-509. 
مطالعات  ،جایگاه مفاهیم فلسفی در ادبیات داستانی کودك ایران ،)1391( ،خدیجه ،مختاري ،شهین ،ایروانی

 .31 – 1): 1(2، ادبیات کودك
، قم: پژوهشگاه هاي تحقیق کمی و کیفی در علوم انسانی مبانی پارادایمی روش)، 1388ایمان، محمدتقی، (

 حوزه و دانشگاه.
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)، جایگاه تفکـر نقادانـه در نظـام آموزشـی ایـران،      1396باقري، محمدباقر، بیرجندي، پرویز، مفتون، پرویز، (
 .323- 299)، پاییز و زمستان، 2( 7، خارجی هاي زبان در زبانشناختیهاي  پژوهش

ان، ، سـید محمدرضـا حسـنی، محمـدتقی ایم ـ    هاي تحقیق در علوم انسانی پارادایم )،1391بلیکی، نورمن، (
 مسعود ماجدي مترجم. قم: پژوهشگاه حوزه و دانشگاه.

)، طراحی و اعتباریابی الگوي تقویت 1398اله، فردانش، هاشم، حاتمی، جواد، طلایی، ابراهیم، ( خلیفه، قدرت
)، 2( 6، مجله علوم تربیتی دانشگاه شهید چمـران اهـواز  هاي یادگیري برخط،  مهارتهاي تفکر انتقادي در محیط

109- 130. 
هاي تفکر فسفی در سند برنامه درسی  )، بررسی میزان توجه به مولفه1394خوشخویی، منصور، ازنب، عطا، ( 

 .62 – 37): 2(6. فصلنامه تفکر و کودكملی آموزش و پرورش جمهوري اسلامی ایران، 
اثربخشی آموزش فلسفه به شیوه حلقه  )،1396(زرشکی، نسرین، برزگر بفرویی، کاظم، زندوانیان، احمد،  دره

 .67-76): 2( 5، فصلنامه روانشناسی شناختیآموزان دوره ابتدایی،  بر تفکر انتقادي در دانش کند وکاو
هـاي تفکـر    )، بررسی سطح مهـارت 1393رضایی، ریتا، مزارعی، الهام، مومنی دانایی، شهلا، میرزایی، سمیه، (

 .43 -35)، 2( 5، مجله دانشگاهی یادگیري الکترونیکیشیراز، نقادانه در دانشجویان دندانپزشکی 
)، بررسی میـزان توجـه بـه    1400زمانی، بی بی عشرت، عظیمی، سیدامین، سلیمانی، نسیم؛ پریش، فریدون، (

هاي آموزشی در کتابهاي درسی علوم تجربی پایه اول ایران و روسیه،  هاي تفکر انتقادي با استفاده از فناوري مولفه
 .478 -465)، 3( 15، فنآوري و آموزش)آموزش (آوري فن

 -مقایسه افسانه هاي ایرانی، کتاب هاي داسـتانی )، 1392سهرابی، راضیه، البرزي، محبوبه، خوشبخت، فریبا، (
 ادبیـات  مطالعـات ، تصویري خارجی بر مبناي مولفه هاي تفکر فلسـفی  -تصویري ایرانی و کتاب هاي داستانی 

 .112 – 91)، 1( 4، کودك
در نظـام تعلـیم و تربیـت رسـمی و      مبانی نظري تحول بنیـادین  )،1390انقلاب فرهنگی، (شوراي عالی 

 رش.تهران: شوراي عالی وزارت آموزش و پرو، عمومی جمهوري اسلامی ایران
اي  هـاي تفکـر انتقـادي باتوجـه بـه تربیـت آیـه        ارائه مؤلفه)، 1399صحرایی پاریزي، فاطمه، برهمن، مریم، (

 .85-63)، تابستان، 47( 27، پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی، مستخرج از سوره مبارکه بقره
پـژوهش پایـه ششـم ابتـدائی     تحلیل محتـواي کتـاب تفکـر و    )، 1398زاده، داود، نظري، محسن، ( طهماسب

 .130–93، 34. مطالعات روانشناسی تربیتی، براساس فرایندهاي تفکر
پژوهشـنامه   ،بازجست تفکر خـلاق و انتقـادي از دیـدگاه مولـوي    )، 1392صحرائی، قاسم، ( ،الهی، علی فتح

 .371-601)، 20( 5 ،ادبیات تعلیمی
هاي  پژوهش)، فلسفه براي کودکان رشد تفکر سنجشـگرانه،  1391فرج الهی، مهران، مصطفوي، سیده مریم، (

 .107-89)، پاییز، 3( 1، آفاق حکمت)( یشناختمعرفت 
 ، هادي جلیلی مترجم، تهران: نشر نی، چاپ پنجم.درآمدي بر تحقیق کیفی)، 1391فلیک، اوه، (

https://www.sid.ir/fa/journal/JournalList.aspx?ID=4589
https://www.sid.ir/fa/journal/JournalList.aspx?ID=4589


  

   

 

175 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

هـاي درسـی    تحلیل محتـواي کتـاب   ،)1391( ،اعظم ،مقیمی گسک ،جلال سید ،هاشمی ،منصور سید ،مرعشی
 ،»فلسـفه بـراي کودکـان   «هـاي برنامـۀ درسـی     هاي آسمان دورة ابتدایی بر اساس معیار بخوانیم و بنویسیم و هدیه

 .69-98)، 5( 3، تفکر وکودكفصلنامه 
هـاي درسـی فارسـی     محتـواي کتـاب  )، تحلیـل  1398معتمدي، مرضیه، عظیمی، الهام و نوروزي، رضاعلی، (

، ریزي درسی پژوهش در برنامهخوانداري دوره ابتدایی بر اساس معیارهاي تفکر فلسفی با تاکید بر نظریه لیپمن، 
16 )36 ،(93 – 107. 

تحلیل ، )1396(، محمدحسین، یارمحمدیانذر، آ ،زاده قلی ، احمدعلی،فروغی ابري ، سیدمحمدعلی،میرجلیلی
، پذیري در کتب علوم اجتماعی دوره متوسطه بر اساس آراء تربیتی اسـتاد شـهید مرتضـی مطهـري    جایگاه جامعه 

 .22-34)، 54(14، پژوهش در برنامه ریزي درسی
)، تحلیـل محتـواي کتـب درسـی تفکـر و      1395میرزایی میرآبادي، خسرو، اسلامی، ادریس، آفانی، کمـال، ( 

هاي هفتم و هشتم متوسطه اول از منظر برنامه آموزش تفکر  پژوهش پایه ششم ابتدایی و تفکر و سبک زندگی پایه
 .78 -47)، 2( 7، فصلنامه تفکر و کودكبه کودکان، 

Attride-Stirling, J, (2001), Thematic networks: an analytic tool for qualitative 
research, Qualitative research, 1(3), 385-405. 

Creswell, J. & W, Poth, C. N, (2016), Qualitative inquiry and research design: Choosing 
among five approaches, Sage publications. 

Elder, L & Paul, R, (2013), 30 days to better thinking and better living through critical 
thinking, New Jersey: Pearson Education.  

Lu, L. Y & Ortlieb, E. T, (2009), Teacher candidates as innovative change agents, Current 
Issues in Education, 11(5), Retrieved from                                                           
http://cie.asu.edu/ojs/index.php/cieatasu/article/view/1577. 
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بر اساس متن "پرستش" يقوا تیو تقو "يعباد تیترب" فلسفهمضمون  لیتحل 

 هیسجاد يفهیصح
 2 يریشمش لادیم | 1پورلیاسماع دریح

 چکیده
در  ياز اصول ضرور بخشد و یمومن آرامش م تیبه وجود و شخص گانهیعبادت، سپاس و اطاعت رب 

بـه عنـوان راهنمـا و     هیسجاد فهیپژوهش با الگو قرار دادن صح نیانسان مومن و مسلمان است. ا یزندگ
 رداختـه پ "پرسـتش  يقـوا  " تیو تقو "عبادت" نهیسخنان امام سجاد در زم یبه بررس ،یچراغ راه زندگ

 يقـوا  تیو تقو يعباد تیترب ینگو چگو ییچرا ،یستیچ یسه سؤال اساس یاست. هدف پژوهش بررس
 ـاسـت. در ا  نـه یزم نی ـجـامع در ا  يالگـو  کی شنهادیو پ هیسجاد فهیاز نگاه صح شیستا کـه   قی ـتحق نی

و  يآورگرد يمضمون استفاده شد. برا لیاست، از روش تحل اکتشافی – یفیاز نوع توص يادیبن یپژوهش
شـد. سـپس بـا     یصاحب نظران بررس ـ ينظر یتخست مبان ،یمرتبط با عبادت و بندگ نیمضام ییشناسا

هـا نشـان داد کـه     افتهیشدند.  يمرتبط استخراج و کد گذار يمضمون ها ه،یسجاد فهیمطالعه کامل صح
باشد و  یاله يمتعال و رضا يارزشمند است که در جهت تقرب به خدا یاطاعت و پرستش يقوا تیتقو

مضـمون   3 يبه دسـت آمـده دارا   يعلم و عقل و تقوا همراه باشد. الگو ،يمانند امانت دار ییبا خصلتها
 جیتوجـه بـه نتـا    بـا  باشـد.  یم ـ هی ـمضمون پا 31مضمون سازمان دهنده و  23،ریمضمون فراگ 17غالب 

 ـمترب یازجنبه عـاطف  ريگیبا بهره ،یابعاد جنبه شناخت شود، علاوه بر توجه به یم شنهادیپژوهش پ از  ان،ی
 ـتا شـور و انگ  کرد میو اطاعت براي آنان ترس یبندگ فیو تکال نیاز د بایز ريیابتدا تصو و  شیگـرا  زةی

 شود. ینماز، روزه .... در کودکان درون يو مناسک عباد فیعمل به تکال

   .پرستش يمضمون؛ قوا لیتحل ؛يعباد تیترب ه؛یسجاد فهیصح :ها  واژهکلید

  

 

 haydar592001@pnu.ac.ir                         . رانینور، تهران، ا امی). دانشگاه پیاسلام تی( فلسفه و ترب یتیگروه علوم ترب ار،یاستاد :مسئول سندهینو .1
 رانینور، اراك، ا امیدانشگاه پ یتیارشد علوم ترب یکارشناس .2
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 مقدمه  

پرستش در زندگی انسان نقش مهمی ایفا می کند؛ زیرا حیـات مـادي انسـان را بـا افـق متعـالی       
ملکوت مرتبط می سازد. پرستش صرفاً انجام مناسک خاصی نیست؛ بلکه اساس آن، نگـرش عابـد   
در خصوص خود و جهان و پیرایش احساسات و عواطف خود است، به گونه اي که با خـداارتباط  

تش این است که عبد خودش را در مقام ملوکیه قـرار مـی دهـد و بـه همـین علـت       برقرار کند. پرس
). پرستش حالتی است که در آن انسـان از  24، ص 1389طباطبایی، (پرستش منافی با استکبار است 

ناحیه باطنی خود به آن حقیقتی که او را آفریده اسـت توجـه کنـد و خـودش را در قبضـه قـدرت،       
). پرســتش عبــارت اســت از اطاعــت 293-292، ص 1374مطهــري،( نــدیببنیازمنــد و محتــاج بــه او 

خداوند به صورت بی قید و شرط به گونه اي که انسان در سراسر زندگی خویش در انتخـاب هـا و   
تصمیم هایش معبود را در نظر بگیرد، حتی اگر چنین کاري به ضرر و زیـان وي در حیـات دنیـوي    

 ).104 ، ص1389جوادي و همکاران، ( انجامدیب
قالب، قالب دعا و نیایش است ولی مضمون، تبیین دین و ارزش هاي اخلاقی و معارف قرآنـی  

را مـی تـوان گـامی در جهـت     » صـحیفه سـجادیه  «شـناخت   .و وظایف عبادي و آداب بندگی است
بـه آن  » شـناخت هـاي دینـی   «و » اخـلاق «و » عقایـد «دانسـت و در زمینـه    »معارف اسلام«آشنایی با 

د. دعاهایی که از زبان امام سجاد علیه السلام بیان شده به ما رسیده، حاوي ظریف تـرین  مراجعه کر
و عمیق ترین معارف است که باید قدر این مجموعه را دانست و با آن مانوس بود و لحظات شب و 
روز خویش را با این دعاها، پـر معنویـت سـاخت. اهمیـت صـحیفه سـجادیه از آنجاسـت کـه امـام          

         ن حضرت سجاد علیه السلام بـا خـداي خـویش بـا ایـن دعاهـا راز و نیـاز و نیـایش        معصومی همچو
نیز یاد می کنند، هم از نظـر گوینـده و هـم از    » ور آل محمدبز«که از آن به  کرده است. صحیفهمی

نظر مخاطب (که پروردگار است) از ویژگی خاصی برخـوردار اسـت. صـحیفه سـجادیه عـلاوه بـر       
نهفته است. از نظر سـند نیـز از اسـتحکام خاصـی      مضامین متعالی که در این دعاها محتواي عمیق و
وري و  عبادت و پرستش خداوند متعال از جمله نیازهاي فطري انسـان اسـت. بهـره    برخوردار است.

رفع این نیاز معنوي که با توجه به آیه خلقت راز آفرینش و با خلقت انسان عجین اسـت، در گـروه   
 ).1389(زارعان،  تربیت صحیح اسلامی در ابعاد مختلف وجودي انسان استتعلیم و 
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در حقیقت در فرآیند آموزش و تربیت، اول باید معرفت و شناخت حاصل شود؛ زیرا شناخت  
ها نیز در تربیت عبـادي   شود. خانواده شود و در نهایت به رفتار و عمل منتهی می منجر به گرایش می

به عبارت دیگر باید در تربیـت  ؛ گانه، وظایف خاصی را بر عهده دارند اد سهمعنوي بر اساس این ابع
 .گانه تحققّ پیدا کند تا رسیدن به هدف تربیتی یقینی شود عبادي معنوي این ابعاد سه

ترین ابعاد تربیت دینی در دوره کودکی، تربیت عبادي است. تربیت عبادي عبارت  یکی از مهم
اسـت. بـر اسـاس ایـن تعریـف،      » هـا  یان و متعهد کردن آنان به انجام آنآموزش عبادات به مترب«از: 

تربیت عبادي پس از تربیت اعتقادي از جمله ابعاد مهم در تربیت دینی است. در اهمیت و ضرورت 
ترین مباحثی  گونه تردیدي وجود ندارد؛ زیرا این بحث یکی از مهم پرداختن به این بحث جاي هیچ

متعهد به دین مقدس اسلام دوست دارند داراي فرزندي مؤمن و متعهـد و   است که پدران و مادران
اهل عبادت و معنویت باشند. از طرفی نیز با توجه بـه فلسـفه احکـام و تکـالیف عبـادي برگرفتـه از       

هـا و کجروهـا در فـرد و     ساز پیشگیري بسـیاري از ناهنجـاري   آیات و روایات، این بحث خود زمینه
 .)1387اورز، کشبود (جامعه خواهد 

هاي اجرایی و عملیاتی آن اسـت. بـه سـخنی     در تربیت عبادي آنچه اهمیت دارد شناخت روش
هاي درست و مناسب برگرفتـه از   دیگر موفقیت در تربیت عبادي منوط به سرلوحه قرار دادن روش

خشـی از  گانه شناختی، عاطفی و رفتاري به ب آیات و روایات است. در این تحقیق بر اساس ابعاد سه
هایی که خواهـد آمـد بـر     ها دارد. در حقیقت روش شود که ارتباط با آن هایی پرداخته می آن روش

هـایی اسـت    هاي شـناختی، روش  گانه تنظیم شده است. بر این اساس مراد ما از روش اساس ابعاد سه
 و که در ایجاد شناخت و آگاهی متربی نسـبت بـه وظـایف و تکـالیف عبـادي معنـوي مـؤثر اسـت        

هایی که در ایجاد انگیزه و احسـاس و گـرایش نسـبت بـه عبـادات متربـی        هاي عاطفی، روش روش
هایی است که مربوط به حـوزه عمـل و رفتـار     هاي رفتاري، روش کنند و در نهایت روش کمک می

 عبادي است.
به طورکلی، تعریف تربیت دینی به منظور آشنا ساختن افراد با جریان کسب معرفـت ایمـانی و   

ها و اعمال دینی، توجه به ملاحظـات اخلاقـی و رفتـاري    قاید دینی است و همچنین پذیرش سنتع
بـاقري،  ( ردی ـگمورد تأیید دین و بـه عبـارت دیگـر ایجـاد یـا پـرورش ایمـان در افـراد را در برمـی         

هـایی اشـاره دارد کـه    تعلیم و تربیت مـذهبی بـه فعالیـت   «نویسد: در این زمینه می گریمیت ).1379
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هایی که به آشنا کردن کودکـان و نوجوانـان   ویژه فعالیتشود، بهجب پرورش ایمان در افراد میمو
عـده اي   .)149 ص،1381شـود(خاکپور، به هسته اصلی معرفت، ایمان و عقاید ایمانی و ... منجر می

معتقدند: تربیت دینی عبارت است از مجموعه اعمـال غیرعمـدي و هدفـدار، بـه نحـوي کـه در آن       
). تربیــت دینــی 26، ص 1380اد در عمــل و نظــر بــه آن آمــوزه هــا پایبنــد گردند(حســین زاده، افــر

فرایندي است هماهنگ با فطرت که به دور از جبر و فشار رو بـه منظـور نیـل بـه سـعادت دنیـوي و       
) معتقد اسـت  1384). داوودي(197، ص1388گیرد(فتحی واجارگاه و همکاران، اخروي انجام می

دینی فعالیتی هدفمند است، اما نه صرفاً به منظور ایجاد شناخت معارف دینی، بلکه به هرچند تربیت 
منظور آموزش هر گزاره معتبر یک دین به افراد. از نظر وي تربیت دینـی یـک فراینـد هماهنـگ و     

 همساز با فطرت انسانی است.
ان و متربیـان  گوناگونی تعاریف از تربیت عبادي موجب کج فهمی ها و تعارضاتی بـراي معلم ـ 

شده است. بدین صورت که مفاهیمی که با تربیـت عبـادي موافـق نیسـتند بـه جـاي تربیـت عبـادي         
استفاده می شود و همه این عوامل به خاطر روشن نبودن مفهوم تربیت اعتقادي در نزد اندیشـمندان  

صحیفه سجادیه میـراث گـران بهـاى بـر جـاى مانـده از چهـارمین        در میان منابع دینی، کتاب  است.
. ایـن کتـاب شـریف، گنجینـه اى     ) اسـت علیه السـلام ( نیالحسپیشواى معصوم شیعیان امام على بن 

بدیع و ثروتى تمام ناشدنى است. حقیقت آن تحفه اى است الهى که بر قلـب عزیزتـرین انسـان هـا     
نبعى سر چشمه مى گیرد که مصون از هر گونه اشتباه و جارى شده است. جامع و کامل است و از م

خطا است. زبان این کتاب شریف زبان نیایش است و به گونه اى عرضه شده است که هر خواننـده  
دعاهاي ارزشمند امـام سـجاد (ع) یکـی از منـابع      .به فراخور فهم و دانش خود از آن بهره مى گیرد
نسـان و راههـاي کسـب درجـات والاي اعتقـادي،      دینی است کـه در آن ابعـاد مختلـف وجـودي ا    

گیرد تا تصـویر انسـان کامـل ترسـیم و بیـان       اجتماعی، انسان شناختی و تربیتی مورد اشاره قرار می
با بررسی صحیفۀ سجادیه به عنوان یک منبع مهم در تربیت دینی و اخلاقی بـا یـک زبـان و     .گردد

هـاي متعـددي در   پـژوهش  .و آن زبـان دعـا اسـت   شویم شیوة جدید در امر تعلیم و تربیت آشنا می
مورد صحیفۀ سجادیه و ابعاد مختلف آن به رشتۀ تحریر در آمده اسـت کـه در ادامـه چنـد مقالـه و      

 معرفی می شود:پژوهشی را نیز که در بعد تربیتی، اخلاقی صحیفۀ سجادیه نوشته شده است 
الگویی بـراي شـهروند تـراز جامعـه      ارائه«) در پژوهشی با عنوان 1399همکاران (علم الهدي و 

پرداخته اند. یافتـه هـا نشـان داد کـه     » ع)سجاد (اسلامی بر اساس رهیافت هایی از رساله حقوق امام 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

ع) در کتاب صحیفه سجادیه به همه حقوق و وظایف انسان نسبت بـه خـود، خداونـد و    سجاد (امام 
بـا عنـوان درآمـدي بـر نظـام تربیتـی و        در مقاله خود 1398سلیمانی در سال دیگران پرداخته است. 

     شناسی از منظر صحیفۀ سجادیه ابتـدا بـه بررسـی و تعریـف نظـام تربیتـی در صـحفیه سـجادیه         انسان
انبیاء و پیشوایان معصوم بوده مورد بحـث و بررسـی    هدفرا که  "انسان آرمانی" و نهایتاً پردازدمی

واکاوي مولفه هاي زمینه سار تمدن اسلامی "با عنوان ) در مقاله خود 1400. علی پور (دهدقرار می
به شیوه تحلیل مضمون، به مضامین سازمان دهنده معنویـت و اخـلاق، مبـانی و ارز شـهاي انقـلاب،      
مولفه هاي فرهنگ انقلاب، آگاهی بخشی سیاسی، دستاوردهاي انقلاب دست یافتند در اسـلام، بـه   

 ان توصیه شده است.عبادت و سپاس و انجام عبادت رب یگانه جه
در نوشتار حاضر، مراحل انجـام ایـن روش بـر اي اسـتخراج مضـمون عبـادت و تقویـت قـواي         
پرستش در صحیفه سجادیه گام به گام پیش برده می شود. این روش فرایندي است که ورودي آن 

تند متن صحیفه سجادیه می باشد و پس از طی فرایند تحلیل، به مضامینی که داراي سطح بندي هس ـ
کـه انتزاعـی تـر نیـز     تـر ( بندي مضامین به این معنا است کـه برخـی مضـامین مهـم      سطح می رسیم.

            هستند) در جایگاه مرکز ي قرار می گیرند و سـایر مضـامین پیرامـون ایـن مضـامین اصـلی سـازمان       
به عنوان بـک   یابند. با مطالعه صحیفه سجادیه متوجه می شویم که همیشه پربار بودن در صحیفهمی

). در دنیـاي امـروز   76، ص 1397بحـر العلـوم و همکـاران،    (عامل مثبت و امتیاز ارزیابی شده است.
درز ندگی آدمی فراگیر شـده و افـراد زیـادي بـه آن مـی پردازنـد. هـدف اصـلی پـژوهش           عبادت

حاضر، بررسی جیستی، چرایی و چگونگی عبادت و ارایه الگـوي جـامع اطاعـت از منظـر صـحیفه      
به این پرسش هاي اساسی در خصـوص الگـوي عبـادت     کندجادیه است. این پژوهش تلاش می س

پاسخ دهد و الگویی براي بندگی، مبتنی بر صحیفه سجادیه ارایه کند. پژوهش حاضر در پی یـافتن  
 پاسخ بخ پرسش هاي زیر است:

سـپاس از  چرایی) اطاعت و ( يوجودالگوي عبادت از دیدگاه صحیفه سجادیه چیست؟ فلسفه 
چیستی) عبادت از دیدگاه صـحیفه سـجادیه   (دیدگاه صحیفه سجادیه چیست؟ ماهیت و ویژگیهاي 

 چگونگی) عبادت از دیدگاه صحیفه سجادیه چیست؟( ندیفراچیست؟ 
از آنجایی که این مطالعه از نوع پژوهش هاي کیفی است و در مطالعات کیفی، در مورد نتـایج  

سوال هاي کلی و عمومی مطرح می شوند وجمـع آوري داده هـا و   و پاسخ ها پیش بینی نمی شود، 
تجزیه و تحلیل آن ها از طریق توصیف رویدادها و منتج از موضوع هاي اصلی است. گفتنی اسـت  

 این پژوهش فرضیه اي ندارد.
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 روش پژوهش

   اسـتفاده  مضـمون  تحلیـل  روش از پـژوهش  هـاي  سؤال به دادن پاسخ براي کنونی، پژوهش در

 تحلیـل  از تـوان  مـی  پدیـده  یـک  چگـونگی  و چرایـی  چیسـتی،  تشـریح  و شناسـایی  براي. شودمی

 سـطوح  در مـتن  یـک  جسـته  بـر  مضـامین  اسـتخراج  دنبـال  به مضمون تحلیل. کرد استفاده مضمون

 پـژوهش  نـوع  از حاضر پژوهش اینکه دلیل به .)390 ص ،2001 استرلینگ، -آترید( است مختلف

 روش و نـدارد  وجـود  کمی هاي پژوهش همانند آن براي آماري جامعه است، بنیادي و کیفی هاي

 کـه  شـد  انتخـاب  سـجادیه  صـحیفه  منبـع  کـه  معنا بدین بود؛ خواهد) تئوري( نظري نیز گیري نمونه

 ایـن  سـنجی  اعتبـار  روش .کنـد  مـی  فـراهم  پرسش سؤال به پاسخ براي را داده و اطلاعات بیشترین

 نظـران  صـاحب  از تـن  پـنج  بـه  پـژوهش  نتـایج  بـازخورد  و ارایـه  با و است تفسیري روایی پژوهش

 انتخـاب  بر علاوه همچنین. گرفت صورت نهایی تأیید داشتند، کیفی کار سابقه سجادیه که صحیفه

 و شـده  بررسـی  اهداف پیشینه، نظري، مطالعه با فرعی و اصلی دهنده، سازمان فراگیر، هاي مضمون

روش کـاربردي   .گرفـت  صـورت  نهـایی  تعـدیل  کدگـذاري  از قبـل  و شـد  گرفتـه  متخصصان نظر

مناسب در تحلیل مضمون تحلیل قالب مضون هـا، شـبکه مضـمون هـا و تحلیـل مقایسـه اي اسـت.        

تحلیل مضمون فرایندي سه مرحله اي است که شامل یه مرحلـه کدگـذاري توصـیفی، کدگـذاري     

کدگـذاري توصـیفی، حـداقل    تفسیري و یکپارچه سازي از طریق مضامین فراگیر است. در مرحلـه  

یک بار قبل از شروع کد گذاري کل داده ها مطالعه شده اند. در ایـن حالـت، هنگـام مطالعـه مـتن      

برخی از ایده ها و الگوها شناخته شدند. این گـام سـتون فقـرات مراحـل بعـدي اسـت. کدگـذاري        

آنها آشنا شـده اسـت.   تفسیري زمانی آغاز می شود که پژوهشگر داده ها را مطالعه کرده است و با 

در این گام، از کدها براي تقسیم داده هاي متنی به قسمت هاي فهمیدنی مانند بند، عبارت، کلمه یا 

سایر معیارهایی که براي تحلیل خاص لازم هستند، استفاده مـی شـود. در گـام یـا مرحلـه یکپارچـه       

تحلیل می شوند و به تحوه ترکیب و تلفیق کـدهاي مختلـف بـراي تشـکیل      سازي، کدها، تجزیه و

 ).2020لامارك، شود (مضمون پایه توجه می 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 هاي پژوهشیافته

 تربیت عبادي در صحیفه سجادیه
ابعاد اعتقادي، عبادي، اخلاقی، اجتماعی اقتصادي و ... در صـحیفه امـام سـجاد بـدان پرداختـه      

و معاد می باشد. وحدانیت خدا، ایمـان   چون توحید، نبوت، امامت شده است. بعد اعتقادي مواردي
به خدا، دوري از شرك و ماهیت ذات خداوند از جمله مواردي است که به خوبی در متن صـحیفه  
سجادیه بدان اشاره شده است. این متن گرانقـدر بـه توحیـد محـدود نیسـت. در بـاب نبـوت کـلام         

دمات و سیره نبی اکرم، اصحاب پیـامبر و درود و دعـا بـر    ارزشمند ایشان پیرامون وحی رسالت، خ
 فیوظـا  از خلفـا و جانشـینان پیـامبر،    آنها به وفور دیده می شود. پیرامـون امامـت، امـام سـجاد (ع)    

یـاد   وجود حجت خدا در هر دوره به زیبـایی در ادعیـه خـود یـاد نمـوده اسـت.       متقابل امام و امت،
 نیز جلوه اي ویژه به میحث معاد وي بخشیده است. خمرگ، بهشت و دوزخ، قبر و عالم برز

از منظر امام سجاد (ع) بعد عبادي داراي سه باب قرآن و احکام، اطاعت و بندگی و ذکر و دعا 
می باشد. در باب اطاعت و بندگی، زمینه هایی چون نقوا، ذکر و دعا یاد خدا، نیاز خـواهی از خـدا   

د. امام سجاد عبادت و بندگی خداوند را بزرگترین مقام بـراي  و اشتیاق و تقرب به او را مهم می دان
انسان می دانند که رسیدن به آن توفیقی از خداوند متعال است: خدایا در هـر یـک از سـاعات ایـن     

صــحیفه (روز از عبـادت و شــکر بـراي مانصــیبی ده و گــواهی صـادق از فرشــتگانت بــر اعمـال مــا     
ایند تا مهلت باقی است مـرا بـه انجـام عبـادت توفیـق بـده       می فرم زین ، دعاي ششم).1392سجادیه، 

 ).83تا  80ص ، 1395سبحانی نژاد و همکاران، ((همان، دعاي بیستم)
وره حیات امام سجاد علیه السلام، یکی از سخت ترین و خفقان بارترین دوره ها بـراي اهلـت   د

ن براي امامـان و شـیعه اعمـال    بیت و ائمه علیهم السلام بود و محدودیت هاي بسیاري از سوي امویا
می شد، از این رو براي امام سجاد علیه السلام زمینه دایـر کـردن جلسـات بحـث و تفسـیر و فقـه و       
علوم دیگر میسر نبود. آن حضرت، بسیاري از معارف ناب اسلامی را در قالب دعاهاي صحیفه بیان 

ترین مباحث خداشناسی، هسـتی   داشته است. از این رو می بینیم که در دعاهاي این کتاب، ظریف
شناسی، عالم غیب و فرشتگان، رسالت انبیاء، جایگاه پیـامبر و اهـل بیـت علـیهم السـلام، فضـایل و       
رذایل اخلاقی، حالات انسان، شیوه هاي شیطان در گمراه ساختن مردم، گرامیداشـت اعیـاد و یـوم    

سـیره، توجـه دادن بـه مظـاهر      االله هاي مختلف و مسائل اجتمـاعی و اقتصـادي، اشـارات تـاریخی و    
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قدرت پروردگار، یادآوري نعمت هاي مختلف خداوند و وظیفـه شـکر و سـپاس، آیـات آفـاقی و      
انفسی پروردگار، ادب و آداب دعا، تلاوت، ذکر، نماز و عبـادت و ... ده هـا موضـوع مهـم دیگـر      

 .مطرح است
ــجاد(ع  ــام س ــتایش    )ام ــد و س ــت حم ــایش نخس ــدا در دعاه ــه خ ــی  را ب ــا م ــپس  ج آورد، س

اي که در این صحیفه کمتر دعایی اسـت کـه در    گونه فرستد؛ به درود می خاندانش و )پیامبر(ص بر
  .کند درخواست می خدا وي در نهایت حاجت خود را از . نشده باشد  استفاده صلوات آن، از تعبیر

اي  صحیفه سجادیه تنها شامل راز و نیاز با خدا و بیان حاجت در پیشگاه وي نیسـت، بلکـه مجموعـه   
مشتمل بر بسیاري از علوم و معارف اسلامی است که در آن مسائل عقیـدتی، فرهنگـی، اجتمـاعی،    

بیـان شـده اسـت. بـه طـور مثـال،        دعـا  در قالـب  احکام شـرعی  ی واي از قوانین طبیع سیاسی و پاره
 .استدر صحیفه سجادیه بیان شده  تشبیه و نفی عقیده امامت مسئله

هاي مختلـف و احـوال گونـاگون دعاهـایی بیـان       در بخش ارتباط با خداوند طبق مقتضاي زمان
و برخـی   وداع مـاه رمضـان   و دعاي عرفه شده است، برخی دعاهاي آن به صورت سالانه، همچون

 .و برخی هفتگی و برخی براي هر شـبانه روز قـرار داده شـده اسـت     ماهانه، مانند دعاي دیدن هلال
عناوین دعاهاي صحیفه مختلف است و بسیاري از معارف اسلامی در ضمن دعاهـاي صـحیفه بیـان    

، انبیـا  ، رسـالت فرشـتگان  شناسی، عالم غیـب،  سی، هستیکتاب، مباحث خداشنا شده است؛ در این
و رذایـل اخلاقـی، گرامیداشـت اعیـاد، مسـائل       ، فضـایل امامـت  ،)بیت(ع اهل و (پیامبر(ص جایگاه

 هـــاي مختلـــف خداونـــد، آداب اقتصـــادي، اشـــارات تـــاریخی، یـــادآوري نعمـــت اجتمـــاعی و
ــادت ،نمــاز ،ذکــر ،تــلاوت دعــا، ــان شــده اســت. معــروف  و عب ــب دعــا بی ــرین دعــاي  ... در قال ت

 .است دعاي مکارم الاخلاق صحیفه

 با تربیت عبادي در صحیفه سجادیه دعاهاي مرتبط
  پیرامــون تربیــت عبــادي در صــحیفه ســجادیه دعاهــایی انتخــاب شــدند کــه ارتبــاط مســتقیم بــا

ع) پیرامـون  سـجاد ( هاي اصلی تربیت عبادي داشتند. بدین نحو که به صورت مستقیم امـام  مضمون
و تربیـت حـائز نکـات عمیـق     تربیت عبادي نکاتی را ادعیه ها اشاره کرده اند کـه در قلمـرو تعلـیم    

 تربیتی است.

https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%85%D8%A7%D9%85_%D8%B3%D8%AC%D8%A7%D8%AF_%D8%B9%D9%84%DB%8C%D9%87%E2%80%8C%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AE%D8%AF%D8%A7
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https://fa.wikishia.net/view/%D8%AD%D8%B6%D8%B1%D8%AA_%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%B5%D9%84%DB%8C_%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87_%D8%B9%D9%84%DB%8C%D9%87_%D9%88_%D8%A2%D9%84%D9%87
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%87%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A8%DB%8C%D8%AA_%D8%B9%D9%84%DB%8C%D9%87%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%87%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A8%DB%8C%D8%AA_%D8%B9%D9%84%DB%8C%D9%87%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://fa.wikishia.net/view/%D8%B5%D9%84%D9%88%D8%A7%D8%AA
https://fa.wikishia.net/view/%D8%B5%D9%84%D9%88%D8%A7%D8%AA
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AE%D8%AF%D8%A7
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AE%D8%AF%D8%A7
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D8%AD%DA%A9%D8%A7%D9%85_%D8%B4%D8%B1%D8%B9%DB%8C
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D8%AD%DA%A9%D8%A7%D9%85_%D8%B4%D8%B1%D8%B9%DB%8C
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AF%D8%B9%D8%A7
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AF%D8%B9%D8%A7
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%85%D8%A7%D9%85%D8%AA
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%85%D8%A7%D9%85%D8%AA
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AA%D8%B4%D8%A8%DB%8C%D9%87_%D9%88_%D8%AA%D9%86%D8%B2%DB%8C%D9%87_(%DA%A9%D9%84%D8%A7%D9%85%DB%8C_%D9%88_%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A7%D9%86%DB%8C)
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AA%D8%B4%D8%A8%DB%8C%D9%87_%D9%88_%D8%AA%D9%86%D8%B2%DB%8C%D9%87_(%DA%A9%D9%84%D8%A7%D9%85%DB%8C_%D9%88_%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%A7%D9%86%DB%8C)
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AF%D8%B9%D8%A7%DB%8C_%D8%B9%D8%B1%D9%81%D9%87_%D8%A7%D9%85%D8%A7%D9%85_%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86_(%D8%B9)
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AF%D8%B9%D8%A7%DB%8C_%D8%B9%D8%B1%D9%81%D9%87_%D8%A7%D9%85%D8%A7%D9%85_%D8%AD%D8%B3%DB%8C%D9%86_(%D8%B9)
https://fa.wikishia.net/index.php?title=%D8%AF%D8%B9%D8%A7%DB%8C_%D9%88%D8%AF%D8%A7%D8%B9_%D9%85%D8%A7%D9%87_%D8%B1%D9%85%D8%B6%D8%A7%D9%86&action=edit&redlink=1
https://fa.wikishia.net/index.php?title=%D8%AF%D8%B9%D8%A7%DB%8C_%D9%88%D8%AF%D8%A7%D8%B9_%D9%85%D8%A7%D9%87_%D8%B1%D9%85%D8%B6%D8%A7%D9%86&action=edit&redlink=1
https://fa.wikishia.net/view/%D9%81%D8%B1%D8%B4%D8%AA%D9%87
https://fa.wikishia.net/view/%D9%81%D8%B1%D8%B4%D8%AA%D9%87
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%86%D8%A8%DB%8C%D8%A7
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%86%D8%A8%DB%8C%D8%A7
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AD%D8%B6%D8%B1%D8%AA_%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%B5%D9%84%DB%8C_%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87_%D8%B9%D9%84%DB%8C%D9%87_%D9%88_%D8%A2%D9%84%D9%87
https://fa.wikishia.net/view/%D8%AD%D8%B6%D8%B1%D8%AA_%D9%85%D8%AD%D9%85%D8%AF_%D8%B5%D9%84%DB%8C_%D8%A7%D9%84%D9%84%D9%87_%D8%B9%D9%84%DB%8C%D9%87_%D9%88_%D8%A2%D9%84%D9%87
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%87%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A8%DB%8C%D8%AA_%D8%B9%D9%84%DB%8C%D9%87%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%87%D9%84_%D8%A7%D9%84%D8%A8%DB%8C%D8%AA_%D8%B9%D9%84%DB%8C%D9%87%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%B3%D9%84%D8%A7%D9%85
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%85%D8%A7%D9%85%D8%AA
https://fa.wikishia.net/view/%D8%A7%D9%85%D8%A7%D9%85%D8%AA
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https://fa.wikishia.net/view/%D9%86%D9%85%D8%A7%D8%B2
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https://fa.wikishia.net/view/%D8%AF%D8%B9%D8%A7%DB%8C_%D9%85%DA%A9%D8%A7%D8%B1%D9%85_%D8%A7%D9%84%D8%A7%D8%AE%D9%84%D8%A7%D9%82
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

»و هیاننَ الثّقَۀِ بِأَمم و ،هِکاَیدم و هدکَی طاَنِ الرّجِیمِ والشّی نْ نَزغَاَتم وذُ بِکإنِاّ نَع ماللّه  و هیـداعوم 
هِایدصم و نْ طاَ .غُروُرِهناَ عی إضِْلاَلف هنَفْس عطْمأَنْ ی ناَ وْندنَ عسحأَنْ ی َأو ،کتیصعناَ بِمانهتام و ،کتع

خدایا )؛ 104)، دعاي هفدهم، ص 1393( هیسجادصحیفه »(ما حسنَ لَناَ، أوَ أَنْ یثْقلَُ علَیناَ ما کَرّه إلَِیناَ
به هوسهاي باطلش کـه در  و مکرهاي او، و از اعتماد  هاي شیطان رجیم بریم از وسوسه ما بتو پناه می

هایش و فریب و دامهایش و از آنکه در گمراه کردن ما از طریق طاعت تـو   افکند و وعده دل ما می
و استخدام ما در معصیت تو، خود را به طمع اندازد، و یا چیزي که او پـیش مـا زیبـا جلـوه داده در     

 .گران آید نظرمان زیبا آید و یا چیزي را که بما ناپسند نشان داده بر ما
وایته، و اللّهم صلّ علَى محمد و آله، و أَمتعناَ منَ الْهدى بِمثلِْ ضَلاَلَته، و زودناَ منَ الْتّقوْى ضد غَ«

خَلاً و لَـا تُـوطنَنّ لَـه فیمـا     اللّهم لاَ تَجعلْ لَه فی قُلوُبِنَـا مـد   .اسلُک بِناَ منَ التّقَى خلاَف سبِیله منَ الرّدى
خدایا بر محمد و آلش رحمت فرست، و )؛  104، ص 1393دعاي هفدهم، همان منبع، (»لدَیناَ منْزلِاً

تسلط شیطان را از ما بگردان، و امیدش را از ما قطع کن، و او را از حرص به گمراه کـردن مـا دفـع    
پدران و مادران و فرزنـدان و عشـیره و خویشـان و    خدایا بر محمد و آلش رحمت فرست، و  .نماي

اي رفیـع   نزدیکان و همسایگان ما را از مردان مؤمن و زنان مؤمنه از شر او در سنگري محکم و قلعـه 
اي بپوشـان و بـراي    هـاي نگاهدارنـده   و پناهگاهی منیع قرار ده، و ایشان را براي رفـع شـر او در زره  

 .ايهائی بران عطا فرم مبارزه او سلاح
اللّهم لَک الْحمد علَى حسنِ قَضاَئک، و بِما صـرَفتْ عنّـی مـنْ بلاَئـک، فَلَـا تَجعـلْ حظّـی مـنْ         «

تا کَرِهرِي بِمغَی دعس و تببا أَحبِم یتشَق َفَأَکوُنَ قد کتیافنْ عی مل ْلتجا عم کتمحکُنْ . رإِنْ ی و
 لـی مـا أَخّـرْت، و    ظَللتْ فیه أوَ بتِ فیه منْ هذه الْعافیۀِ بینَ یدي بلاَء لاَ ینْقطَع و وزِرٍ لاَ یرتَْفع فَقَـدم  ما

تمَا قدنّی مالْ      .أَخّرْ ع تُـهباقـا عیـلٍ مـرُ قَلغَی و ،الْفَنَـاء تُهباقا عیرٍ مرُ کَثفَغی     و ـدمحلَـى مـلّ عص و ،قَـاءب
هخدایا سپاس ترا بر نیکوئی قضایت، و بر آنچه از من )؛  110، ص 18، دعاي 1393همان منبع، »(آل

بگرداندي از بلایت. پس نصیب مرا از رحمت خود، در ایـن عافیـت عاجـل و نعمـت دنیـاي زائـل       
منحصر مساز که بوسیله آنچه دوست دارم بدبخت شوم، و دیگري به سبب آنچـه مـن ناپسـند دارم    

ر آن به شب برده یا شب را در آن به روز خوشبخت گردد و در صورتی که آن عافیت که روز را د
اي  ام مقدمه بلائی دائم و وبالی مستمر باشد، پس آن بلا و وبال را که برایم بـه تـأخیر افکنـده    آورده
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اي به تأخیر افکن، زیرا چیـزي کـه پایـانش بقـا      پیش انداز و آن نعمت و عافیت را که پیش انداخته
 .است، کم نیست

»لَى ملّ عص ماللّه     انْتَـه ـینِ، وقـی أَفْضَـلَ الْیینقلْ یعاج انِ، ولَ الْإیِمی أَکْمانلّغْ بِإیِمب و ،هآل و دمح
اللّهم وفّرْ بِلطُْفک نیتی، و صحح بِمـا عنْـدك    .بِنیتی إلَِى أَحسنِ النّیات، و بِعملی إلَِى أَحسنِ الْأعَمالِ

قنّـی یم دا فَسم کترُبِقد حلتَصاس ی، ودایـا بـر   )؛  116، دعـاي نـوزدهم، ص   1393همـان منبـع،   »(ین
محمد و آلش رحمت فرست، و ایمان مرا به کاملترین مراتب ایمـان برسـان، و یقیـنم را فاضـلترین     

خدایا به لطف خـود   .ع دهدرجات یقین ساز، و نیتم را به بهترین نیتها و عملم رابه بهترین اعمال ترفی
نیتم را کامل و خالص ساز. و یقینم راثابت و پا برجاي دار و به قدرت خود آنچه را که از مـن تبـاه   

 .شده اصلاح فرماي
»       ـی، وعم بـاحـا فَلَـا صـی الْخطَاَیتْنأَفْرَد ،خُـوفرِ الْمالْـأَم یاقو و ،یفالضّع الْفَرْد یا کاَفی ماللّه 

و مـنْ یـؤْمنُنی     ضَعفتْ عنْ غَضَبِک فَلاَ مؤیَد لی، و أشَْرَفتْ علَى خوَف لقاَئـک فَلَـا مسـکّنَ لروَعتـی    
یـرُ، یـا   لَـا یجِ   منْک و أنَتْ أَخَفْتَنی، و منْ یساعدنی و أنَتْ أَفْرَدتَنی، و مـنْ یقَـوینی و أنَْـت أضَْـعفْتَنی    

بطْلُـوبٍ           إلَِهِی، إلِاّ رلَـى مع ـبـینُ إلِّـا طاَلعلَـا ی غْلُـوبٍ، ولَـى مع بنُ إلِاّ غاَلؤْملاَ ی وبٍ، وْربلَى مع«         
 ، دعاي بیست و یکم)؛1393همان منبع، (

آمـد سـهمگین و گزنـد    نیاز کننده بنده تنها مانده ناتوان و اي نگاه دارنده از پـیش   خدایا اي بی
کسی کشیده، پـس یـار و یـاوري نـدارم و از تحمـل خشـم تـو فـرو          حوادث زمان، خطاها مرا به بی

ام، پـس تسـکین    یابم و به خوف برخورد یادآوري تو مشـرف شـده   اي نمی ام، پس نیرو دهنده مانده
که تو مرا ترسانده سازد، در صورتی  بینم و کدام کس مرا از تو ایمن می اي براي وحشتم نمی دهنده

پردازد، در حالی که تو تنهایم گذاشـته باشـی؟ و کـدامین کـس      باشی و کدام کس به یاري من می
اي را  توانـد داد اي معبـود مـن پـرورده     بخشد، آنجا که تو ناتوانم کرده باشی زنهار نمـی  مرا نیرو می

توانـد داد فـراري    ري نمـی تواند بخشید مغلوبی را مگر غـالبش، و یـا   مگر پروردگارش، و امان نمی
مورد تعقیبی را مگر تعقیب کننده مقتدرش، تنها پناهگاه حمایت تو گشوده است. پس بر محمـد و  

 .آلش رحمت فرست و فرارم را زنهار بخش و مطلبم را برآر
»هلَیع تُکرُقد نّی، وم بِه لَکأَم ْا أنَتی منْ نَفْسی مکَلّفْتَن إنِّک می،     اللّهترـنْ قُـدم أغَْلَـب لَیع و

اللّهـم لَـا طاَقَـۀَ لـی      .فَأعَطنی منْ نَفْسی ما یرضْیک عنّی، و خذُْ لنَفْسک رضِاَها منْ نَفْسـی فـی عافیـۀٍ   
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

    لَـى الْفَقْـرِ، فَلَـا تَحـی عةَ لُلاَ قو و ،لاَءلَى الْبی عرَ لبلاَ ص و ،دهـی إلَِـى       باِلْجلْنَلَـا تک ـی، وقِرز لَـیظُـرْ ع
خدایا ؛ )136، دعاي بیست و دوم، ص 1393همان منبع، (»خَلْقک، بلْ تَفَرّد بِحاجتی، و توَلّ کفاَیتی

اي کـه خـود بـر انجـام آن از مـن       تو درباره اصلاح و تهذیب نفس من مرا به کاري مکلـف سـاخته  
قدرت تو بر آن کار و بر خود من غالبتر از قدرت من است، پس از نیروهاي نفـس مـن    ؛ وتواناتري

آنچه را که موجب خشنودي تو از من شود به من عطا کن، و براي نفس خود آنچـه را کـه خـوش    
خدایا مرا بر مشقت طاقت، و بر بلا  .دارد از نیروهاي نفس من با حفظ عافیت و در حد طاقت بستان

قدرت نیست، پس روزیم را باز مدار، و مرا به خلق خود وا مگذار. بلکـه تـو خـود بـه      صبر و بر فقر
تنهائی حاجتم را بر آور، و کار مرا بعهده گیر، و مرا منظور نظر خـود سـاز، و در همـه کارهـایم بـا      

 .چشم لطف بنگر
»کی إلَِیطاَعباِنْق تإنِّی أَخْلَص ملَ  اللّهبکُِلّی ع ْلتأَقْب وکإلَِـى        ی تَـاجحـنْ یمهِـی عجو ْـرَفتص و

كْرِفد .کنْ فَضْلتَغْنِ عسی نْ لَممی عألََتسم تقَلَب ـنْ    وم فَهتاَجِ سحتاَجِ إلَِى الْمحالْم َأَنّ طَلب تَأیر و
هقْلنْ عضَلّۀٌ م و أیِْهخدایا همانـا کـه مـن، بـه     )؛ 176 ص م،، دعاي بیست و هشت1393همان منبع، (»ر

ام، و از کسی که خود  ام، و سراپا بسوي تو رو آورده بریدنم از غیر و به پیوستنم به تو، دل را پیراسته
نیـاز   دست مسئلت از جانب آنکه خـود از فضـل تـو بـی     ؛ وام به عطاي تو محتاج است روي بر تافته

تـاج از محتـاج دیگـر دلیـل سـفاهت رأي و گمراهـی       ام که خواهش مح ام. و دانسته نیست، گردانده
 .عقل او است

أنَْـت    فَأنَتْ یا مولاَي دونَ کلُّ مسئوُلٍ موضـع مسـألََتی، و دونَ کُـلّ مطْلُـوبٍ إلَِیـه ولـی حـاجتی       «

جی رف دأَح شْرَکُکی، لاَ یتوعِبد وعدلَ کلُّ مقَب وصخْصالْم ی، وائعی دف کعم دقُ أَحتّفلاَ ی ی، وائ

لَک یا إلَِهِی وحدانیۀُ الْعدد، و ملکََۀُ الْقدُرةِ الصمد، و فَضیلَۀُ الْحـولِ و الْقُـوةِ،     لاَ ینظْمه و إیِاك ندائی

پیش از هر مدعوي تـو  )؛ 176دعاي بیست و هشتم، ص  ،1393همان منبع، «(.و درجۀُ الْعلوُ و الرّفْعۀِ

مخصوص به دعاي منی، در حالتی که هیچکس در نظر امید من با تو شریک نیست، و هیچکس در 

پیوندد. اي معبود من، یگانگی ذات  دعاي من با تو برابر نیست، و نداي من هیچکس را با تو در نمی

وذناپذیر و افزون از حد و کمال توانائی بـر هـر گونـه    و اداره نیروي نف» وحدانیت عدد«و صفات یا 

تصرف و نیرومندي بر هر کار دشوار و منزلت علو سلطان و رفعت شأن مخصـوص تـو اسـت و مـا     
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سواي تو در دوره عمر خود، به چشم شفقت منظـور، و در امـور خـود مسـخر و مجبـور، و در کـار       

 . جهـت شـوند  ز صفتی بـه صـفتی منتقـل مـی    خود مغلوب و مقهورند و از حالی به حالی متحول و ا

 را دعا، توکل به خدا، ایمان و... نیایش، مفهوم پرستش، و معنا که را کلماتی تمام پژوهش، انجام

 مـرتبط  تمـامی کـدهاي   آن، از و بعـد  ي سـجادیه بررسـی شـد   مـتن صـحیفه   در دهند،می توضیح

 است. شده آورده 1 شماره در جدول مرتبط کلمات مضمون و معنا شد. استخراج
 کلمات مرتبط با تربیت عبادي در صحیفه سجادیه .1جدول 

 معنا و مفهوم منبع کلمه ردیف

 دعا کردن )1399(صحیفه سجادیه،  دعا 1

 بندگی کردن )1400(نوري،  عبد 2

 سراییدن، خواندن، مناجات کردن )1398(طوسی،  رتل 3

 مناجات نامهایین نماز، اداب نماز،  )1395(مجلسی،  قداس 4

 ثنا گفتن خداوند )1396(القرشی،  مدیح 5

 دوستی و محبت نسبت به خداوند )1395(مصباح یزدي،  ولاء 6

 شایان ستایش، قابل پرستش )1390(ربیانی،  محبوب 7
 

 مجموع گردیدند که استخراج مربوطه کدهاي شده، بیان کلیدي کلمات به توجه با ادامه در

 .است بوده مورد21 عبادي و تقویت قواي پرستش، تربیت با مرتبط کدهاي

از  )کـد  60( درصـد  41 .اسـت  مـورد  150 صـحیفه سـجادیه   ها از متنکدگذاري کل مجموع

 کد) 60درصد ( 410 چگونگی ) دربارهکد 30درصد ( 23 چرایی، درباره استخراج شده کدهاي

 در کـه  اسـت  آن بیـانگر  مطلـب  ایـن  تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش هستند. چیستی درباره

 بیشـترین  اسـت؛ همچنـین   شـده  تأکیـد  چگونگی سپس، و چرایی بر بیشتر کتاب صحیفه سجادیه

 مطلوب عبادي تربیت تقویت قواي پرستش، و عبادي تربیت ماهیت هايمضمون به متعلق فراوانی

 بـا  دده ـمی  نشان که است (کد)32پرستش تربیت عبادي و تقویت قواي  اصول و (کد)35اسلام 

 میـل  و اراده گیـري جهت باید بلکه نیست؛ ارزش تنهایی تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش به

  .باشد توحیدي
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش از دیدگاه صحیفه سجادیه با الگوي ابعاد
 کدگذاري اهداف تحقیق و مضمون هاي پایه تربیت عبادي در صحیفه سجادیه .2جدول 

 تعداد کد مضمون هاي فراگیر اهداف تحقیق

 چیستی
 20 ماهیت تربیت عبادي

 20 تربیت عبادي مطلوب در صحیفه سجادیه
 20 لوازم تربیت عبادي

 چرایی
 10 اهمیت تربیت عبادي
 10 انگیزه تربیت عبادي
 10 مبانی تربیت عبادي

 چگونگی
 20 پیامدهاي تربیتی تربیت عبادي

 20 اصول تربیت عبادي
 20 دعا خوانی و اثر تربیتی آن

 150  جمع کل کدگذاري ها

سه بعدي تربیت عبـادي و تقویـت    الگوي یک در صحیفه سجادیه، هامضمون تحلیل اساس بر
 داراي الگو این دهد.جواب می تحقیق سؤالات از یکی به جنبه هر که شد قواي پرستش طراحی

از دیـد صـحیفه    عبـادي و تقویـت قـواي پرسـتش    تربیـت   بـا  چیستی و چگونگی چرایی، جنبه سه
 پرداخته تحقیق سؤالات به پاسخ و این الگو هايجنبه از یک هر تبیین به ادامه، در سجادیه است.

 .شودمی
پیرامون تفاوت پیامدهاي تربیتی و اثر تربیتی باید گفت که پیامد منوط بـه نتیجـه عمـل تربیتـی     

در برمی گیرد، امـا اثـرات تربیتـی یعنـی همـان بازخوردهـاي        است و عواقبت بعد از اقدام تربیتی را
 عینی که ممکن است طولانی مدت هم نباشد.

تربیـت عبـادي و تقویـت قـواي پرسـتش در صـحیفه        سوال اول پژوهش: چیستی
 سجادیه

 نتیجـه  داشته باشد. باید پرسش قواي تقویت که است هاییویژگی مجموعه چیستی از منظور

تربیت عبادي و تقویت قـواي   چیستی درباره صحیفه سجادیه از استخراج شده هايمضمون تحلیل
 است. شده داده نشان 2 شماره شکل در ها،مضمون شبکه چهارچوب پرستش در
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 دهنده، فراگیر و پایه تربیت عبادي در صحیفه سجادیهکدگذاري مفاهیم سازمان .3جدول 
 فراوانی کد پایه مضمون هاي مضمون سازمان دهنده مضمون هاي فراگیر

 
 

 پیامد

 
 پرستش خداوند

 5 رستگاري
 5 بندگی کردن

 10 تواضع و فروتنی
 

 قرب الی االله
 2 دیدار با معبود
 5 آرمش قلبی

 5 جاي گرفتن در بهشت
 

 حقیقت
 5 میل به پرستش تاثیر درونی

 2 پرهیز از غرور
 2 احترام به دیگران تاثیر بیرونی

 3 از گناهانپرهیز 
 

 لوازم
آگاهی نسبت به حالات  خودشناسی

 درونی
1 

 3 مبارزه با هواهاي نفس
 2 پیروي نکردن از شیطان

 
 تربیـت عبـادي و تقویـت قـواي پرسـتش پرداختـه       درباره اسلام نظریه به اینکه براي ادامه، در

عبـادي و تقویـت قـواي    تربیـت   چیسـتی  و پیامدها با مرتبط مضمونهاي ،5 شماره جدول در شود،
 .اندپرستش آمده

 
 چیستی تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش در صحیفه سجادیه :1شکل 

چیستی تربیت 
 عبادي

 پیامد

 لوازم

 حقیقت

پرستش 
 خداوند

 قرب الی

 تاثیر درونی
 تاثیر بیرونی

 خودشناسی
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

قـواي پرسـتش در    تربیـت عبـادي و تقویـت    پاسخ به سوال دوم پژوهش: چرایی
 صحیفه سجادي

تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش در صـحیفه سـجادیه پرداختـه مـی      چرایی بررسی به ابتدا

 غـایی  چرایی و بعد به کریم، قرآن از استخراج شده کدهاي از درصد 41 حدود یعنی کد، شود.

 نشـان  1 تصویر شماره در که طورهمان دارند؛ اشاره تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش چرایی

 در میتـوان  تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش را چرایی ضرورت کلی طور به است، شده داده

 .داد قرار تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش مورد بررسی هدف و انگیزه نگرشها، فلسفی، مبانی

 در صحیفه سجادیهاي در چرایی تربیت عبادي مضمون هاي فراگیر، ضمنی و پایه يکدگذار :4جدول 
 فراوانی کد مضمون هاي پایه مضمون سازمان دهنده هاي فراگیرمضمون

 

 

 مبانی تربیت عبادي

 هستی شناسی
توجه به زیبایی هاي 

 آفرینش
2 

 3 معرفت شهودي معرفت شناسی

 ارزش شناسی
مطلق بودن ارزش 

 عبادت
5 

 3 جایگاه خلیفه الهی انسان شناسی

 5 تقربتعالی و  دین شناسی

 

 اهمیت تربیت عبادي

 2 تزکیه نفس رشد و تعالی فردي

 2 تواضع و فروتنی اظهار بندگی

 

 انگیزه تربیت عبادي

 انگیزه معنوي
رسیدن به سعادت و 

 کمال
7 

 انگیزه مادي
رسیدن به آروزهاي 

 دنیوي
4 

تقویـت   تربیـت عبـادي و   چرایـی  چرایـی  پیرامـون  اسلام دیدگاه به پرداختن جهت ادامه، در
 در تربیـت عبـادي و تقویـت قـواي پرسـتش مطلـوب       اصول با مرتبط هايمضمون قواي پرستش،

 اند.شده داده نشان 3 شماره جدول
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 چرایی تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش در صحیفه سجادیه :2شکل 

تربیـت عبـادي و تقویـت قـواي      چرایـی  چرایـی  بعد با مرتبط هايمضمون شبکه
 پرستش از منظر صحیفه سجادیه

 چون سلامتی است؛ و رشد لوازم از و بشر زندگی ملزومات از ارادي فعالیت و انگیزه داشتن

 تشریعی، و تکوینی با شناخت میکند، پیدا ارادي فعالیت و گیريتصمیم قدرت که زمانی از انسان

   و اراده ...و دوسـتان  معلـم،  و مـادر،  پـدر  گونـاگون  عناصـر  توسـط  محیطـی  آمـوزش  و فطري

 داريهدف جهادي و ارادي فعالیت عمر هرچه پایان تا و کندمی آغاز را پرستش و گیريتصمیم

 بـه  و رسدمی خود کمال مرحله به و بوده برخوردار اعتقادي بهتري و دینی تربیت از باشد، داشته

 کمتـر  او عبـادي  فعالیـت  هرچـه  و و تقوا از ستون دیـن اسـت   مانیا علیه السلام، علی امام فرموده

طـور  همـان  رسـد. می ضلالت و گمراهی به و شودمی دورتر سعادت مسیر از اندازه شود، به همان

چرایی تربیت 
 عبادي

 مبانی

 اهداف

 انگیزه

 

 هستی شناسی
 معرفت شناسی
 ارزش شناسی
 انسان شناسی
 دین شناسی

 رشد و تعالی فردي
 اظهار بندگی

 معنوي
 مادي
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 تربیت عبادي و تقویـت قـواي پرسـتش بـه تنهـایی      اسلام در شود،می دیده 1 شماره شکل در که

 شناسـی، انسان و دیگران، خود به نمودن مساعدت جهت در باید اراده تقویت بلکه نیست؛ ارزش

 به رسیدن نهایت، در و الهی انجام تکالیف شناسی)،زیبایی و (اخلاق شناسیارزش شناسی،معرفت

تربیـت عبـادي و    در اسـلام  دیـدگاه  بـه  جهـت پـرداختن   ادامـه  در باشـد.  اخروي سعادت و کمال

 در را آن هـدف  و انگیـزه  نگـرش،  فلسـفی،  مبنـاي  بـا  هاي مـرتبط مضمون تقویت قواي پرستش،

 .ایمآورده 4 شماره جدول

تربیت عبـادي و تقویـت قـواي پرسـتش از      پاسخ به سوال سوم پژوهش: چگونگی
 منظر صحیفه سجادیه

 درباره چگـونگی  صحیفه سجادیه از استخراج شده هايمضمون تحلیل نتیجه شماره کلش در

 .است داده شده نشان هامضمون شبکه قالب تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش در

 هاي فراگیر، سازمان دهنده و پایه چگونگی تربیت عبادي در صحیفه سجادیهفراوانی مضمون :5جدول 
 فراوانی کد مضمون هاي پایه سازمان دهنده مضمون مضمون هاي فراگیر

 

 

 اصول تربیت عبادي

 10 نیایش اصل پرستش

 5 استعانت از خداوند اصل بندگی

 5 پرهیز ار غرور اصل تواضع

 6 رسیدن به کمال اصل کمال

پرهیز از هواهاي  اصل احترام

 نفسانی

5 

 

آثار مطلوب تربیت 

 عبادي

 4 آرامش قلبی آثار فردي

 3 جامعه صالحه آثار اجتماعی

 3 دوري از گناهان آثار دنیوي

 5 حیات طیبه آثار اخروي
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 چگونگی تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش در صحیفه سجادیه :3شکل 

 به براي و جامعه است هم و الهی ادیان خواسته هم اراده تقویت شود،می دیده که طورهمان

 جسـم،  پـرورش  بـه  که آدمـی  گونههمان است؛ ضروري نیز بینش و حکمت آن، آوردن دست

 تقویـت  اسـت.  نیازمنـد  نیـز  و ارادي اعتقـادي  فعالیت و جهاد به دارد، نیاز ورزش و تفریح غذا،

 پـرورش  را ايیافتهتربیت انسان و بتواند متربی که است اسلام تأکید مورد قدرت عبادي و اراده

 سـعادت  و کمـال  بـه  را انسـان  و نمایـد  تلاش گام بردارد، متعال خداوند رضایت براي که دهد

 کند. تلاش به دیگران مساعدت جهت در و برساند

تـوان از تحلیـل مضـمون تربیـت     چه الگـویی مـی   به سوال چهارم پژوهش: پاسخ
در برنامـه درسـی    ي سـجادیه بر اساس متن صحیفه عبادي و تقویت قواي پرستش

 ارائه نمود؟
 عمـل  آن دادن انجـام  بـه  مندي علاقه ساززمینه عبادي، اعمال ویژه به چیزي، هر از آگاهی

 و ماه این اهمیت بیان به براي ایجاد آمادگی در مسلمانان،معصومان  آمادگی می شود. ایجاد براي

چگونگی 
تربیت 
 عبادي

 اصول

 مطلوب آثار

 پرستش

 تزکیه نفس

 فردي

 اجتماعی

 دنیوي

 اخروي

 قرب الی االله

 تواضع
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 اراده تقویـت  داري روزه و روزه فوایـد  جملـه  از کـه  آنجایی از. یرداختندمی داري روزه فواید

 دست به را کامل روزه گرفتن براي کافی توانایی تواند می تدریج به ینتمر با نیز کودك است،

 از را روزهـا  از برخـی  و ظهـر  تـا  را روزها از برخی تا کنیم را تشویق کودك مثال، براي .آورد

 توانـایی  چه هر کند. عادت تشنگی و گرسنگی به به تدریج تا چیزي نخورد مغرب، اذان تا ظهر

 روزه را بیشـتري  مـدت  توانـد  مـی  وي شـود،  مـی  بیشـتر  و تشنگی گرسنگی تحمل در کودك

 ردی ـبگ کامـل  را روزه و کنـد  عـادت  بدان تواندمی اراده، با تقویت مدتی از پس اینکه تا بگیرد؛
 ).1400ملکی، شاملی و شکرالهی، (

           عبـادي   وظـایف  و تکـالیف  بـه  کامـل  اهتمـام  بـا  اینکـه  بـا  یـن  والـد  گاهی معتقدند اي عده

انجـام   در نیـز  هـا خـانواده  گونه این فرزندان که شودمی یافت مواردي حال عین در پردازند، می

 شون. می تساهل و تسامح دچار عبادي، و دینی تکالیف

 را بر عبادت ظاهري شکل فقط زندگی، اول مرحلۀ در کودك گفت جواب در بتوان شاید

ایـن   در هـایی  پرسـش  گـذارد،  مـی  سـر  پشت را دوره این وقتی آموزد؛ می والدین از تقلید اثر

 عبادت چیسـت؟  و اعمال این هدف و فلسفه اینکه مانند هایی پرسش رسد؛ می او ذهن به زمینه

 هـاي  پرسـش  چیست؟ و روزه فلسفۀ بخوانیم؟ نماز شیوه این به باید چرا بخوانیم؟ نماز باید چرا

 او هـاي  بـه سـئوال   درسـتی  و صحیح پاسخ نتوانیم اگر حال .آنهاست پاسخ دنبال به که دیگري

 بـه  بسـا  چـه  و حاصل شود رغبتی بی حالت اعمال آن به نسبت کودك در است ممکن بدهیم،

 ).1399فضل االله، بگذارد ( کنار را عمل اصل تدریج

 کودکان، نوجوانان اطلاعی بی نماز، استخفاف ترك یا علل از یکی گفت توانمی جرئت به

 بـر  دوم کـودکی  و اول دورة در عبـادي  اعمـال  انجـام  اگر اما است؛ عبادات فلسفۀ از جوانان و

 نگـرش  بـه حالـت   تقلیدي حالت از رفتار دینی، بصیرت ایجاد با و گیرد صورت شناخت اساس

 نخواهـد  بعـدي تـرك   مراحل در را عمل آن هرگز کودك شود، تبدیل عمیق آگاهی با همراه

 ایـن  کـه فلسـفۀ   بدانـد  بایـد  کـودك  عبـادي،  اعمال فراگیري بر افزون انگیزه، ایجاد براي .کرد
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 احدیت بر درگاه وعده پنج در روز هر مسلمانان که شودمی موجب عاملی چه و چیست اعمال

 .گیرندمی روزه ماه یک سال، در و کنندمی نیاز و راز خود معبود با و سجده،

در  مهـم  عوامـل  از یکـی  اعمـال،  ایـط  شر و آداب اید، فو و آثار فلسفه، از آگاهی بنابراین،

 در سـهل  ایی بسز نقش که ي دیگر عامل البته است. عبادي اعمال به کودکان تشویق و ترغیب

 به ین نسبت والد خود اهتمام و تقید عدم دارد، دینی تکالیف و اعمال به نسبت کودکان انگاري

 است. عبادي تکالیف موقع به انجام

 به کودك کودکانه زبان با و ساده طور به را عبادي تکالیف اینکه ضمن است ضروري پس

 را تعلیمـات عبـادي   و اعمال فلسفۀ متربی، ك در ظرفیت و فکري رشد با متناسب دهیم، انتقال

 بـه  بـراي رسـیدن   آورد. روي عبادي اعمال به انُس، و شناخت اساس بر تا کنیم بیان او براي نیز

متبلور سـازیم.   ان کودك در را دینی معارف رشد زمینۀ ساده، هاي آموزش با باید مقصود، این

 به را و آثار عبادات نسبت به فلسفه« دهیبصیرت «و » اصل آگاهی بخشی«به همین علت می توان 

 گرفت. نظر در دینی تربیت و تعلیم در اساسی اصول از اصل یک مثابه

 ریزي شـده  اقدامات برنامه حاصل خاص، طور به عبادي تربیت و عام مفهوم به دینی تربیت

 شـود.  مـی  آمـوزان اجـرا   دانـش  معنـوي  بینش و دینی دانش سطح ارتقاي هدف با که است اي

 انسانی تربیت بلکه مراد نیست؛ عبادي اعمال و اذکار حفظ صرفاً عبادي، تربیت برنامۀ در هدف

 خردسـالی  دوران دارد از ضـرورت  هـدف،  ایـن  تحقق براي است. معنوي و الاهی بینش داراي

 ارتباط خدا با را قلب کودك طریق، این از و داد تعلیم کودك به را عبادي وظایف و تکالیف

 سـمتی  بـه  بایـد  نیـز  و آموزشـی  درسی برنامۀ ي، عباد و معنوي بصیرت و بینش ایجاد براي داد.

 مطلـوبی  نحـوة  بـه  امـر  ایـن  هاي عبادي، ارزش به آموزان دانش پایبندي بر افزون که رود پیش

 تحریـک  و سـازي  زمینـه  ماننـد  مسـائل عبـادي   زمینـۀ  کردن کتـب درسـی در   بار پر یابد؛ تحقق

 خـدا،  بـا  ارتبـاط  برقـراري  هنـر  تکالیف عبادي، و اعمال فواید و فلسفه بیان با کودکان عواطف

 ).1400انصاري،است ( اقدامات این جملۀ از نیاز و راز شیوة
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 الگوي سه بعدي تربیت عبادي و تقویت قواي پرستش در برنامه درسی :4شکل

 

 گیرينتیجه

 "و تقویـت قـواي    "عبـادي  "هدف از انجام پـژوهش حاضـر، بیـان جایگـاه و اهمیـت تربیـت       
از نظر صحیفه سجادیه بود. تحلیل مضمون تربیت عبادي بر اساس صحیفه سجادیه در سـه   "ستایش

کد در هر سه مورد به دسـت   150رفت. که محور چیستی، چرایی و چگونگی مورد بررسی قرار گ
کد به دست آمد که مفـاهیم پایـه عبـارت     60آمد. در محور چیستی و پاسخ به سوال اول پژوهش، 

بودند از: ماهیت تربیت عبادي، پیامدهاي تربیت عبادي و لـوازم تربیـت عبـادي اسـت کـه در ذیـل       
دیگري وجود داشـت کـه بـا توجـه بـه فراوانـی آنهـا در جـداول          میمفاه هریک از مفاهیم ضمنی،

مربوطه آورده شد. در پاسخ به سوال دوم پژوهش، به محور چرایی تربیت عبـادي و تقویـت قـواي    
کد تربیت عبادي به دست آمد. در این قسمت سه مفهوم پایه ایی عبارت  30پرستش پرداخته شد و 

تربیت عبادي و مبانی تربیت عبادي مشـخص شـد و در ذیـل     بودند از: اهمیت تربیت عبادي، انگیزه
اي شناسایی شد. در پاسخ به سوال سوم پژوهش نیز محور چگونگی تربیـت  هر یک نیز مفاهیم پایه

کد تربیت عبادي بـه دسـت آمـد. از جملـه تربیـت عبـادي        60عبادي مورد بررسی قرار گرفت که 

 تربیت عبادي

 چیستی

 چگونگی

 چرایی

 روشگري در مسائل دینی

 عادت دادن -سازيزمینه

 انگیزه بخشی به متربیان
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ادي مورد بررسی قرار گرفت که در ذیل هر یـک  مطلوب، اصول تربیت عبادي و جایگاه تربیت عب
 اي وجود داشت.از مفاهیم، مفاهیم پایه

بررسی ها در مورد چرایی نشان داد که بر اساس متن صحیفه سجادیه تربیـت عبـادي و تقویـت    
قواي پرستش ارزش و فضیلت است و علاوه بر یک ضرورت بودن براي تـأمین سـلامت روحـی و    

دیان الهی است و صحیفه سجادیه به موازات تقویـت جنبـه هـاي شـناختی و     روانی جامعه، خواسته ا
صورتی کـه در صـحیفه سـجادیه بارهـا      به معرفتی به تقویت جنبه هاي عبادي نیز توجه کرده است.

 "یـاد شـده اسـت.   و بـه معنـی خوانـدن و حاجـت خواسـتن و اسـتمداد       » دعو« از ماده "دعاه"کلمه 
). متاسـفانه، بـا   ق 1412راغب اصفهانی و همکـاران،  اند (شده انیب اس.و سپ شکر به معناي. "الحمد

وجود اهمیت فوق العاده تربیت عبادي در سنین تحصیلی به عنوان واقعـی تـرین و کـاربردي تـرین     
نیاز، مسولان، اولیا و قوانین کمترین توجه به این حوزه کرده اند. افزون بر ایـن، جامعـه مـا از انـواع     

ی و روانی که مستقیم با نبود ارتباط با خالق یگانه و اسـتغاثه و التمـاس و سـتایش او    بیماریهاي روح
هستند، رنج می برد؛ اما هنوز تربیت قواي ستایش و عبادي در ذهن و و روان جامعه امري جـانبی و  

: مـرا بخوانیـد تـا دعـاي شـما را      " نـد یفرمااست، این در حـالی اسـت کـه خداونـد مـی      کم اهمیت
 ."1بپذیرم

نتایج پژوهش نشان داد که انسان براي نزدیک شدن به خداي متعال بـه دعـا و درخواسـت نیـاز     
دارد و باید بداند که همه قدرت هاي شنونده درخواست و دعاي انسان، نسبی و فنـا پـذیر هسـتند و    
تنها قدرت اجابت و پاسخ به درخواست خداوند است که مافوق همـه قـدرت هاسـت و فنـا ناپـذیر      

و "بنابراین، متربی باید بداند که تنها خداوندمتعال، توانایی پاسخ گفتن به نیاز آدمـی را دارد: است؛ 
از گنجینه هاي رحمت او چیزهایی را در خواست کن که جز او کسی نمی توانـد عطـا کنـد ماننـد     

). نتـایج تحقیـق   377، ص 31( نهـج البلاغـه، نامـه    "۲عمر بیشتر، تندرستی بدن و گشایش در روزي
کنونی حاکی از آن است که هدف غایی و نهایی تربیت عبـادي و قـواي پرسـتش، انجـام تکلیـف      

نتـایج پـژوهش در مـورد     نیهمچن ـ الهی و رسیدن به کمال و جلب رضـایت خداونـد متعـال اسـت.    

 

۱.قالَ و کمبعونی راد تَجِباس 60( غافر: لَکم.( 

۲.و َأَلتْهنْ سنِ مخَزاَئ هتمحا رلَا م قْدرلَی یع هطَائِإع ،رُهَنْ غیةِ مادارِ زیمَالْأع ۀِ وحانِ صدَالْأب ۀِ وعاق سزَنهـج البلاغـه، نامـه    . الْأر )
 ).377، ص 31
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چیستی تربیت عبادي و تقویت قواي ستایش حاکی از آن است که دعا، خواست و تقاضا می تواند 
هم آثار مثبت و هم آثار منفی داشـته باشـد. چنانچـه دعـا و خواسـت از افـراد صـالح باشـد، باعـث          

می شود و مایه خیر و برکت بـراي همـه اسـت و چنانچـه در دسـت       رئوفانهپاسخگویی توحیدي و 
 ر باشد، مانع ایمان، مایه غفلت، ذلت دادن مومن و نپذیرفتن حق خواهد بود.افراد کاف

تربیـت عبـادي و تقویـت قـواي سـتایش و       چگونگی نیز نتایج پـژوهش نشـان داد کـه    در مورد
     بندگی مورد نظر صحیفه سجادیه است که باایمان، عقـل، کرامـت نفـس، دانـش و خضـوع همـراه       

د بر دعا به شکل عمومی و همگانی براي تمـام مـومنین در نظـام هسـتی     باشد؛ بنابراین، امام سجامی
قرب به خداي متعال و شادي و لذت روحـی و پاسـخی    تأکید دارد؛ بدین دلیل که هدف اصلی آن

بار الها به همسایگان و دوستان توفیق بـده  "به نیاز واقعی انسان است؛ با این توضیح که می فرمایند: 
ست آوردن اداب پسندیده در کمـک رسـاندن بـه ضـعیفان، بـرآورده کـردن       به برپایی سنتت، به د

نیازشان، عیادت بیمارانشان، راهنمایی راه جویانشان .... بخشیدن آن چیزي که براي آنهـا ضـروري   
امر اخلاقی  ). نیز بر بندگی، ستایش و اطاعت که با تکیه بر189، ص 1393( صحیفه سجادیه،1است

شد، کاملاً مرتبط می باشد و چنانچه ستایشگر و بنده واقعی خداوند داراي و منش رفتاري شایسته با
فـردي چـون حـاج قاسـم      فضایل اخلاقی باشد، براي اسلام و جامعه خود افتخار است؛ همچنان که

ایـن نـه تنهـا بـه      گرفته است و از محبوبیت زیاد جهانی برخوردار است کـه  سلیمانی در دل ها جاي
بلکه به دلیل سجایاي اخلاقی بندگی ایشان است؛ بنابراین، برنامه هاي دیگـر  خاطر نبردهاي متعدد، 

ضـرر و زیـانی    باید چنان باشد کـه بـه سـلامت روح، سـتایش و سـپاس و بنـدگی دایـم پروردگـار        
نرسانند. خلاصه اینکه، روح و حقیقت اطاعت، بندگی، فقر و خواست انسان به خداي متعـال اصـل   

البته فرعی که پرورش آن براي به ثمر رسـیدن اصـل لازم اسـت.     هستند؛ و کارها و امور دیگر فرع
اسلام ویژگی هاي یک بنده مومن و ستایشگر مسلمان را در داشتن ایمان، امین بودن، داشتن دانش 

 و بینش وسیع، بخشش و پرهیز از غرور بیان می کند.

 

۱ّملِّ .اللَّهلَی صع ّدمحم و ،هآل ی وَّلنی تَوی فجیِراَن ی والوینَ مِارفنَّا، الْعقبِح ینَ ونَابِذنَا الْمائدَأعک بِأفَْضلَِ للَایتو. 
و مقّْهفۀِ وإقَِامک، لَّنتس و نِ الْأخَْذاسحبکِ بِمَی أدفَاقِ فِإر ،ِهمیفضَع و ّدس  ،ِهمخَلـَّت ةِ  ویـادع  ،ِهم دهم،  هدایـۀِ  و مرِیضـ  و مستَرْشـ

 الْعود و بِالْماعونِ، مواساتهمِ حسنِ و مظْلُومهمِ، نُصرَةِ و عوراتهمِ، ستْرِ و أَسراَرهِم، کتْمانِ و قَادمهمِ، تَعهّد و مستشَیرهِم، منَاصحۀِ
ِلیَهمةِ عبِالْجِد الْإفِْضَالِ، و و طَاءِا إعم یجِب ملَ لَهَّؤاَلِ قبالس 
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 اسـت.  الاهـی  قـرب  و سـعادت  به رسیدن انسان وجودي فلسفۀ متن صحیفه سجادیه، اساس بر
جملـۀ ایـن    از دربـردارد.  عبادي تربیت قالب در کاملی و جامع هاي برنام اسلام دین منظور، بدین
هاي ها و مناجاتاست. در کتاب صحیفه سجادیه نیز که سرشار از ادعیه »عبادت و بندگی«ها برنامه
 شـاره شـده اسـت. عبـادت    ع) است به خوبی به تربیت عبادي و تقویت قواي پرسـتش ا سجاد (امام 
 را آن اسـلام  و دارد بشر فطرت و جان اعماق در که ریشه است اساسی و واقعی نیازهاي از یکی

 کـرده  ریـزي  برنامـه  انسـان  روان و روح تکامـل  و پرورش تربیتی براي جامع برنامۀ یک منزلۀ به
خواسـت   و انگیـزه  بـه  عبـادي،  بـه تکـالیف   نسبت کودکان رغبت و حس کوشید باید البته است.

؛ باقی بماند دینی اطلاعات حد در صرفاً اینکه نه بجوشد، درون از علاقه این و شود تبدیل درونی
 از زیبا ابتدا تصویري از کودکان، عاطفی بعد از گیريبهره با شناختی، بعد بر افزون باید بنابراین،

 مناسک و تکالیف عمل به و گرایش انگیزة و شور تا کرد، ترسیم آنان براي دینی تکالیف و دین
 کـودکی،  دورة دارد در ورت ضـر  هـدف،  ایـن  تحقّـق  بـراي  شـود.  درونـی  کودکـان  در عبادي

 کرد؛ ایجاد آنان در روزه) را (نماز، عبادي اعمال از مجموعه یک انجام براي لازم، هايآمادگی
 شود. می فهمیده روایات از خوبی به مطلب این

 تحقیقات نشـان  دارد. اسلام تربیتی و آموزشی نظام در خاصی اهمیت کودکان عبادي تربیت
      دهنـد،  نشـان مـی   خود از سستی عبادات به نسبت بزرگسالی در که افرادي از بسیاري دهدمی
 والـدین  عـدم تقیـد   یـا  و تـوجهی بـی  چون عواملی بلکه نیستند، دینی تکالیف و دین به اعتقاد بی

 و کـودکی  در انجام عبادات در کودکان ورزیدگی عدم عبادي، تکالیف موقع به انجام به نسبت
 عملاً ما آموزشی نظام دارند. تاکنون نقش زمینه این در عبادات، اهمیت و فلسفه از آنان ناآگاهی
 ایـن  رفـع  بـراي  کنـد.  ایجاد این مشکل رفع براي آموزان دانش در را آمادگی این است نتوانسته
 فوایـد  و فلسـفه  عبـادي،  تکالیف و با اعمال کودکان تکلیف، سن از پیش است ضروري مشکل،

 اصـلی  مسـئولان  عنـوان  بـه  مربیـان  و شـوند. والـدین   آشنا کودکی دوره با متناسب عبادي اعمال
نمایند. بـر همـین    فراهم کودکان براي را دینی از مسائل برخی انجام و فراگیري زمینه باید تربیت،

 زمـین  روي بـر  الاهی خلافت خدا، جانشین مقام انسان در لامی،اس تفکر توان گفت دراساس می
 هـاي اقدام آن، از قبل بسا چه و خردسالی دوران از مقام، باید این کسب براي است. دار عهده به

          کند. پیدا بلوغ زمان در را الاهی تکالیف پذیرش کودك آمادگی تا آورد، عمل به را لازم
       شـروع  تولّـد  هنگـام  از عبـادي  و دینـی  رهنمودهاي صحیفه سـجادیه، آمـوزش   و سنتّ اساس بر

   در معنـوي  بالنـدگی  و رشد اساس و پایه ع)، کودکی( معصوماندورة  در تربیت زیرا شود؛ می
 د.بو خواهد بعدي هايدوره
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انجام عبادت و پرستش فواید فراوانی دارد که از جمله می توان به کسب توانمندي ارادي براي 
کارهاي دشوار و مشکل زندگی اشاره کرد؛ ولـی فایـده بنـدگی و عبـادت منحصـر بـه تیرومنـدي        
قدرت تواضع و خشوع الهی نیست؛ بلکـه باعـث پیشـگیري از بیمـاري هـا، تـأمین سـلامت روانـی،         
اخلاقی، و انجام دادن بهتر و قوي تر تکالیف دینی می شود. آنچه اسلام به آن تأکید دارد، عبـادت  

ست که به روحیه ایمان افراد همراه با سجایاي اخلاقی فرد افزوده می شود؛ یعنـی همـان طـور کـه     ا
بندگی و پرستش انسان قوت می گیرد، به همان اندازه و بلکه بالاتر روح انسان نیز رشدو تعالی پیدا 

 می کند.
 در پایان، با توجه به نتایج پژوهش پیشنهادهاي زیر ارایه می شوند:

نوجوان، جوان و بزرگسال و به طور کلی متربیان مؤمن را متناسب با وضعیت روحی و نسل  -1
روانی شان به انجام فعالیت هاي عبادي و اطاعت خداي کریم تشویق کنیم تا افزایش سطح سلامت 

افزایش پیدا کند. این مهـم از طریـق آمـوزش و     -که خواسته اسلام است –روحی و معنوي جامعه 
تبلیغ برنامه هاي رسمی و غیر رسمی دعا و نیایش در خانواده، مـدارس و سـایر نهادهـاي فرهنگـی،     
بیان عواقب و ضرر و زیان غفلت از فراموشی اطاعت و بندگی، استفاده از تریبون هاي نمـاز جمعـه   

تشویق مردم به اطاعت و عبادت بـا توجـه بـه احادیـث و روایـات دینـی،        و ایمه جماعات در جهت
 امکان پذیر است

براي اینکه دید جامعه به عبادت و بندگی تغییر کند و به آن ها به عنوان الگوهاي ارزشـمند   -2
نگاه کنند، بهتر است رسانه ها سجایاي اخلاقـی و ارزش هـاي اسـلامی بنـدگان را بـه عنـوان الگـو        

ند و با پر رنگ کردن و بازتاب کارهـاي ارزشـی عبـاد، در حـد امکـان موجـب گـرایش        مطرح کن
 جوانان به ارزشهاي اسلامی شوند.

فراهم کردن محیطی سالم و امن براي ساعات اجراي مراسـم عبـادت و بنـدگی مـدارس از      -3
دانـش   طریق احداث فصاها. همچنین، بیان داسـتانهاي عبـادي آموزنـده از زنـدگی ایمـه (ع) بـراي      

آموزان و نیز نصب عکس دانـش آمـوزان بـا اخـلاق مبتنـی بـر ارزش بنـدگی در تـابلوي اعلانـات          
 مدرسه
نصب احادیث عبادي و بندگی خداوند در دیوار مدارس با هـدف فرهنـگ سـازي ارزشـی      -4

 براي انجام فعالیت عبادي و اطاعت از ذات لایزال
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 یابونصر فاراب میحک شهیزمامدار در اند تیترب يها دلالت
 2 گسک یخزاع يمهد | 1 ينجف آباد يمحمد درضایحم

 

 چکیده
 ـیو نقش زمامداران در سعادت جامعه، چـه در منـابع د   يفراوان نسبت به زمامدار داتیتأک و چـه در   ین
 ـترب يجـامع بـرا   يا برنامه نینشان از ضرورت تدو ،یاسلام يرهبران جمهور يها شهیاند زمامـداران   تی

)، بـه اسـتفاده از   السـلام  همی(عل نیمعصوم رهیبر قرآن و س یمبتن یبه مبان ازیآن علاوه بر ن نیدارد که تدو
 ـاند؛ ن خود تلاش نموده شهیدر اند یاسلام یکاربست مبان يکه در راستا یمتفکران مسلمان يها شهیاند  زی

اسـت   يا ژهی ـو تی ـحائز اهم یعنوان مؤسس فلسفه اسلام به یفاراب يها شهیاند انیم نیمحتاج است. در ا
 ـبه تبع ،يو تیخصوص آنکه زمامدار و ترب به  ـن یفـاراب  یدغدغـه اصـل   ون،از افلاط ـ تی بـوده اسـت.    زی
بـر   يمـرور  یفـاراب  فـات یخواهد بود که بـا اسـتفاده از آثـار و تأل    نیپژوهش بر ا نیتلاش ا اساس نیبرا
 یپـژوهش بـه دنبـال پاسـخ     نیا تر قیزمامدار داشته باشد و به عبارت دق تیبا ترب او دررابطه يها شهیاند
 يپژوهش بـرا  نیا» زمامداران دارد؟ تیترب يبرا ییها چه دلالت یفاراب شهیاند«سؤال است که  نیا يبرا

 ـبـه اسـتخراج و تحل   یسؤال با اسـتفاده از روش دلالـت پژوه ـ   نیپاسخ به ا  ـ سـهم  لی و سـپس   هـا  ياری
 ـپرداختـه و در نها  یفـاراب  شـه یزمامداران از اند تیمرتبط با ترب يها دلالت  ـتـلاش کـرده اسـت ا    تی  نی
 .ارائه کند یمفهوم ودارنم کیها را در قالب  دلالت

   .یدلالت پژوه ؛یزمامدار؛ کارگزار؛ فاراب تیترب ت؛یترب :ها  واژهکلید
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 مقدمه و بیان مسئله

ــراي    ــه زمامــداران و مســئولان حکومــت شــده و ب در تعــالیم اســلامی تأکیــد خاصــی نســبت ب
اهمیـت  زمامداران، نقش مهم و مؤثري در مسیر هـدایت یـا ضـلالت مـردم ترسـیم گردیـده اسـت.        

 فرمایـد:  قرآن کریم، مانند ایـن آیـه شـریفه کـه مـی      توان در آیات کارگزاران و تربیت ایشان را می
»هِموا کلَُّ أنُاسٍ بِإِمامعَند مالسـلام) جسـتجو    بیـت (علـیهم   اهل ) و همچنین روایات71(الاسراء:  1»یو

ه النَّاس بِأُمراَئهِم أشَْـب « فرمایند السلام) که می کرد؛ روایاتی مانند این دو روایت از امیرالمؤمنین (علیه
هِمائبِآب منْه354: 1382(ابن شعبه،  2»م(  لاةِ«وْلاحِ الولاّ بِصیۀُ االرَّع لُحتَص تشـریف الرضـی،    3»لَیس)

 ) و به نقش زمامداران در صلاح جامعه و سعادت ایشان اشاره دارد.442: 1379
سـازي موردتوجـه    مدنتوان اهمیت و جایگاه تربیت زمامداران را در نسبت آن با ت همچنین می 

سازي، تربیت انسان اسـت   قرار داد، چنانچه در بیان رهبر معظم انقلاب یکی از عناصر و لوازم تمدن

معظـم انقـلاب:    سـازي بـه عهـده دارنـد. (رهبـر      و مدیران و زمامداران نقش مهم و مؤثري در تمدن

و تحقـق ایـن گـام، توسـط     ) این مهم در بیانیه گام دوم نیز مـورد تاکیـد قـرار گرفتـه     14/07/1379

(رهبر معظم انقلاب، بیانیه گام دوم انقلاب  پذیر دانسته شده است. کارگزاران جوان و شایسته امکان

 اسلامی)

سـازد کـه    اي جامع براي تربیـت زمامـداران را روشـن مـی     این تأکیدات ضرورت تدوین برنامه

نی بـر قـرآن کـریم و سـیره معصـومین      تدوین آن علاوه بر اینکه نیاز به مبانی محکم و استواري مبت

هـاي متفکـران مسـلمانی کـه در راسـتاي کاربسـت مبـانی         السلام) دارد؛ به استفاده از اندیشه (علیهم

انـد؛ نیـز محتـاج     خصوص در امر تربیت زمامداران سعی و تـلاش نمـوده   اسلامی در اندیشه خود، به

تواند پاسخگوي  تنها می جربیاتی است که نهها و ت ها همچنین مملو از مسائل، پاسخ است. این اندیشه

تـر موضـوع و ابعـاد آن نیـز نقـش       تر از آن در شناخت و درك دقیق نیازهاي امروز باشد؛ بلکه مهم

 بسزایی دارند.
 

 کنیم. ها دعوت می . در قیامت هر گروهی را به امام و رهبر آن۱

 خود.تر هستند تا به پدران  . مردم به زمامداران و رهبران خود شبیه۲
 .زمامداران اصلاح گردند که آنشود جز  عیت اصلاح نمی. ر۳
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 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

عنــوان  م) بــه 981 - 870ه.ق؛  330 - 257در میــان اندیشــمندان و متفکــران مســلمان، فــارابی (
اي  )، از نقـش و جایگـاه ویـژه   16: 1341مرعشـی،  2001د، مؤسس فلسفه اسلامی و معلم ثانی (زای ـ

تبعیـت از افلاطـون، نقـش زمامـدار و      هاي فـارابی بـه   خصوص آن که در اندیشه برخوردار است؛ به
اي  تربیت او براي به سعادت رساندن جامعه بسیار پررنگ است و بر همین اساس فـارابی نیـز نظریـه   

 رد که البته مبتنی بر مبانی اسلامی چیده شده است.شاهی افلاطون دا شبیه به نظریه فیلسوف
) و اگرچـه شـاگرد افلاطـون و    16: 1995فارابی اولین فیلسوف بزرگ اسـلامی اسـت (غالـب،    

هاي ایشان را فهم و بازتقریر نموده اسـت؛ امـا مقلـد فلسـفه      خوبی اندیشه شود و به ارسطو دانسته می
توانسته است مبدع فلسفه اسلامی باشد. (میرزا محمدي، ایشان نیست و بر اساس مبانی اسلامی خود 

هایی  ) فارابی در تألیفات متعدد خود به موضوع تربیت زمامدار پرداخته است و در کتاب56: 1383
خاص این  طور و تحصیل السعاده به چون فصول منتزعه، آراء اهل المدینه الفاضله، سیاست المدنیه

است؛ لذا تلاش این پژوهش بر این خواهـد بـود کـه بـا اسـتفاده از       موضوع را موردتوجه قرار داده
تـر   با تربیت زمامداران داشته باشد و به عبارت دقیق هاي فارابی دررابطه منابع فوق، مروري بر اندیشه

 تربیـت  بـراي  هـایی  دلالت چه فارابی اندیشه« که است این پژوهش به دنبال پاسخی براي این سؤال
 »دارد؟ زمامداران

 مبانی مفهومی و نظري

شده در عنوان پژوهش ضروري به نظـر   کارگرفته پیش از ورود به بحث، تبیین برخی واژگان به
 رسد: می

) 399: 1، ج 1368است (مصطفوي،  ادشدنیزتربیت: این واژه از ریشه (ر ب و) به معنی نمو و 
د دارد و با معنـی اصـطلاحی آن   این واژه بیشتر به رشد و نمو جسمانی تأکی شود یمرو گفته  و ازاین

 )53: 1390متفاوت است. (باقري،  شود یمکه شامل تهذیب و تزکیه هم 
شـناخت  «و تربیـت را   ردی ـگ یمخسرو باقري در تعریف تربیت اسلامی از ریشه (ر ب ب) بهره 

و و به ربوبیـت ا  دادن تنعنوان رب خویش و  عنوان رب یگانه انسان و جهان و برگزیدن او به خدا به
قید اسلامی از تربیـت و   جداکردن) این تعریف 61: 1390. (باقري، داند یم» تن زدن از ربوبیت غیر

 .کند یمزمامداران را کمی سخت  کردن اضافه
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به همان ریشه (ر ب و) معادل پرورش در فارسـی و   تربیت را باتوجه ،وتربیت کتاب فلسفه تعلیم
. کند یمرو تولیدات صنعتگران را از دایره تربیت خارج  نو ازای داند یمخاص گیاه، حیوان و انسان 

صـورت گرفتـه اسـت کـه تربیـت و پـرورش نـوعی         جهـت  نی ـازاتاکید بـر گیـاه، حیـوان و انسـان     
 جـان  یب ـموجـودات   کـه  یدرحـال ، هاسـت  آنو بـه فعلیـت رسـاندن     ي نهفتهاستعدادهاشکوفاسازي 

کـه تربیـت    کنـد  یم ـحداقل در فهم عرفی فاقد چنین استعدادي هستند. این کتاب همچنـین تاکیـد   
و این خود فرد است کـه تصـمیم    شود یمبه اختیار فرد منتهی  تاًینهاانسان فرایندي پیچیده است که 

 )26-25: 1394گروه نویسندگان، ( فعلی را انجام بدهد یا خیر. ردیگ یم
شکوفاسـازي اسـتعدادهاي    -2ویـژه جانـداران    -1شود:  عنصر اصلی میتعریف فوق شامل سه 

مختار بودن متربی در پذیرش یا عدم پذیرش تربیـت. ایـن تعریـف بـا مفهـومی کـه ایـن         -3درونی 
 بـر خـلاف   پژوهش از تربیت مدنظر دارد، تقریباً مطابق است با این تفاوت کـه در پـژوهش حاضـر   

هـا   تربیت خاص انسان ضافه شدن قید زمامدار پس از واژه تربیت،به ا باتوجه عنصر اول تعریف بالا،
 در نظر گرفته شده است.

زمامدار: این واژه را به معناي سیاستمدار، پیشوا (معین: ذیل مدخل زمامدار) و کسـی کـه زمـام    
بـه   اند. در پـژوهش حاضـر باتوجـه    امور کشور را در دست دارد (عمید: ذیل مدخل زمامدار) دانسته

وفتـق امـور    یشه فارابی زمامـدار رئـیس مدینـه و جانشـینان او و کسـانی کـه از سـوي او بـه رتـق         اند
 پردازند، خواهند بود. حکومت می

ي شکوفاسـاز مقصود از تربیت زمامدار را پـرورش و   توان یمبه تعاریف بالا، در مجموع  باتوجه
 ناصب عالی حکومتی دانست.ي نهفته افراد، با اراده خودشان، براي در دست گرفتن ماستعدادها

 پژوهش پیشینه

هـاي مختلـف اعـم از     با موضوع این پژوهش تا کنون هیچ پژوهش مسـتقیمی در قالـب   دررابطه
ها بخشـی از ایـن موضـوع را     نامه صورت نپذیرفته است؛ لکن برخی پژوهش کتاب، مقاله و یا پایان

پژوهش حاضر دارنـد کـه در ادامـه     هاي دیگر ارتباط غیرمستقیم با اند و برخی پژوهش پوشش داده
 ها خواهیم پرداخت. مرور اجمالی آن به
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بررسی ویژگی هاي زمامدار و رئیس مدینه در اندیشه فارابی از موضوعاتی است که در برخـی  
 رئـیس  بـا  فردوسـی  شاهنامه در شاه هاي ویژگی مقایسه«مقالات مورد توجه قرار گرفته است. مقاله 

 عنـوان  بـه  را ایـران  باسـتانی  شـاهان  ویژگـی   ،)1379( رویـانی  و صادقلینوشته » فارابی فاضله مدینه
 اشـتراك  وجوه و کرده مقایسه فارابی اول رئیس هاي ویژگی با فردوسی مدنظر و توجه قابل الگوي

 فلسفی مبانی«) نیز در پژوهشی با عنوان 1398فدایی و اکبریان ( .است نموده معین را ها آن افتراق و
 نفـوس،  نظریـه  انسان، اجتماعی فطرت گانه 6 مبانی» مدینه اول رئیس نظریه به دهی شکل در فارابی
 اول رئـیس  نظریـه  بـه  نسـبت  را انسـان  سـعادت  در دین و اختیار فعال، عقل جایگاه سعادت، مفهوم
 تقلیدي غیر دهنده نشان فوق مبانی که اند گرفته نتیجه نهایت در و اند داده قرار بررسی مورد فارابی
 فـارابی  و ملاصـدرا  نظـر  میـان  مقایسـه «) همچنین در مقاله 1386اکبریان ( .است فارابی نظریه بودن

 در ملاصـدرا  که گیرد می نتیجه گونه این ملاصدرا و فارابی نگاه مقایسه در »مدینه اول رئیس درباره
 کـرده  تکـرار  را وي عبـارات  عـین  مواردي در و داشته فارابی اندیشه به نظر مدینه، اول رئیس تبیین

 مقـام  شایسـتگی  چـون  دیگـري  هاي ویژگی تا شده سبب او خاص و جامع فلسفی نگرش اما است؛
  ،جـودي  بابازاده .بیفزاید آن به نیز حسی و نفسی عقلی، گانه سه نشآت در جامعیت و الهی، خلافت

 بررسـی  ضـمن  »فـارابی  سیاسـی  اندیشۀ در آرمانی زمامدار« مقاله درنیز ) 1397( صالحی و پولادي 
 آرمـانی  حـاکم  است معتقد فارابی آرامانی حکومت و حاکم هاي ویژگی شمردن بر و فارابی مبانی

 کسی آرمانی زمامدار فارابی، دیدگاه از. است کامل و آرمانی انسان یادآور بیشتر فارابی، موردنظر
 خـود  در را شیعی امام و اسلامی پیامبر افلاطونی، فیلسوف ایرانی، آرمانی شاه هاي ویژگی که است
 وحـی  فعـال  عقـل  بـا  ارتبـاط  بـا  و اسـت  الهـی  فـیض  منبع به متصل انسانی چنین و باشد کرده جمع

 و امامــت، نبــوت، جلــوة« عنــوان تحــت پژوهشـی  در) 1388( حســینیهمچنــین  .کنــد مــی دریافـت 
 گونـه  این را فقیه ولایت و امامت نبوت، نسبت نهایت در »فارابی فاضله مدینه رؤساي در فقیه ولایت

 پس. است پیامبر شریعت مسیر از سعادت کسب فارابی سیاسی فلسفه اصلی هدف که کند می تبیین
) فقیه ولایت( سنت رئیس سپس، و)) السلام علیهم( ائمه( مماثل رؤساي ،)وآله علیه االله صلی( پیامبر از

 .بود خواهد فاضله مدینه رئیس و شود می جانشین
هاي دیگري نیز مرتبط با زمامداري در  پژوهش علاوه بر ویژگی هاي زمامدار در اندیشه فارابی

 و اسـتخدام  مراتـب  سلسـله «) در مقالـه  1395از جملـه بحرانـی (    اندیشه فارابی صورت گرفته است؛
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 فاضـله،  مدینـه  اهـل  بـین  دوسـتی  رابطـه  بـر  تاکیـد  بـا » )فـارابی  سیاسـی  فلسفه در( مدینه در استعباد
 اسـت  معتقـد  مقابل در و داند می تعاون موجب و رابطه این مقوم را مدینه در استخدام مراتب سلسله

بحرانـی و   .اسـت  رابطـه  ایـن  کننـده  سسـت  فاضـله  غیـر  مـدن  در اسـتخدام  فـارابی،  اندیشه اساس بر
 اندیشـۀ  در ریاسـت  و دوسـتی  نسـبت  زبـانی  بررسی«) در پژوهش دیگري با عنوان 1378شکوري (

 و مسـتقیم  نسـبت  محبـت  و ریاسـت  میـان  فـارابی  اندیشـه  اسـاس  بـر  کـه  انـد  معتقد »فارابی سیاسی
 اتبـاع،  بـین  در کـه  بـود  خواهـد  موفق و کارآمد وقتی فاضله مدینه ریاست و است برقرار ارگانیک

 و رئـیس  میـان  دوطرفـه  اي رابطه دوستی رابطه لذا باشد؛ حاکم دوستی رابطه مدینه طبقات و اعضاء
 جـوان  نوشـته  » فـارابی  سیاسـی  اندیشه و فقیه ولایت نظریه تطبیقی مطالعه«پژوهش  .بود خواهد اتباع
 درباره شیعه فقهاي آراي میان تطبیقی بررسی با است درصدد ) نیز1389بیرق ( اکبري و هروي پور

 نظریـه  کـه  دهـد  نشان فارابی، سیاسی فلسفه و غیبت دوره در مسلمین جامعه اداره و حکومت مقوله
 نقلـی  قبـول  قابـل  مبـانی  فقـط  نـه  نظریـه،  این و ندارد چندانی تفاوت فقیه ولایت تئوري با حکیم آن

 در فـارابی  ابـداعی  نظریـه «مقالـه   در .اسـت  برخـوردار  نیـز  فلسفی و عقلانی هایی پایه از بلکه دارد،
 اهـداف،  بـه  ) نیز گرچـه 1388( سروش و ایمانی نوشته » حاضر عصر در آن اهمیت و سیاسی تربیت
 سیاسـی  تربیـت  مخاطـب  لکن است؛ شده پرداخته فارابی منظر از سیاسی تربیت هاي روش و اصول

 پـژوهش  ایـن  در دیگـر  عبـارت  بـه . گیـرد  نمـی  بر در را زمامداران چندان و بوده جامعه مقاله این در
 .متربی نه و است مربی خود مدینه رئیس

هاي فوق به تربیـت سیاسـی و یـا زمامـدارِ مدینـه فاضـله        چنانچه مشاهده شد گرچه در پژوهش
هـاي رئـیس اول تبیـین گردیـده اسـت و هـیچ یـک از ایـن          ویژگـی  غالبـاً پرداخته شده است؛ لکن 

 ها مستقیماً به تربیت زمامدار در سیره فارابی نپرداخته است. پژوهش
تربیـت در  «یا  و» اندیشه سیاسی فارابی«با موضوعاتی از قبیل  البته لازم به ذکر است که دررابطه

گنجـد.   ها در این مقاله نمی هاي فراوانی صورت پذیرفته که ذکر عناوین آن پژوهش» اندیشه فارابی
انـد غالبـاً سـاختار نظـام سیاسـی مـدنظر        پرداختـه » اندیشه سیاسی فارابی«هایی که به مطالعه  پژوهش

موضـوعات  » تربیت در اندیشه فارابی«هاي مرتبط با  اند و در پژوهش قرار داده فارابی را موردمطالعه
 اخلاقی و پرورش و تربیت افراد جامعه هدف اصلی پژوهش قرار گرفته است.
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هـا در هـر دودسـته فـوق ارتبـاط مسـتقیمی بـا پـژوهش حاضـر ندارنـد. ایـن             غالب این پژوهش
در مواردي مختصراً به مباحث تربیتی فارابی  ها گرچه ممکن است به اقتضاي موضوع خود پژوهش

خصوص چگونگی تربیت فیلسوف شاه از منظر او نیز اشـاره نمـوده باشـند؛ لکـن هـیچ یـک از        و به
مند و باهدف فهم الگوي فارابی براي تربیت زمامدار، این موضوع را  صورت مستقیم و نظام ها به آن

 اند. پرداخته مدنظر قرار نداده و بسیار محدود و جزئی بدان

 شناسی تحقیق روش

اي بهره برده است و تحلیـل   ها از مطالعات اسنادي و کتابخانه این پژوهش براي گردآوري داده
صورت پذیرفتـه اسـت. ایـن    » دلالت پژوهی«ها در این پژوهش با استفاده از روش  و استنتاج از داده

هــاي مختلــف، از یــک  فلســفه هــا، روش در مــواردي کــه پژوهشــگران قصــد دارنــد از ســایر رشــته
هـا، رهنمودهـایی اسـتقراض     چارچوب، از یک نظریه، مدل و یا ایده ابتداییِ مطرح در سـایر رشـته  

یابـد. در ایـن روش از رهنمودهـا و     کارگیرند، کاربرد مـی  کنند و آن را در حوزه تخصصی خود به
شـود. ایـن اسـتقراض     ه مـی هاي دانش یا نظریه مبدأ براي اسـتفاده در دانـش مقصـد، اسـتفاد     دلالت

شـده باشـد یـا در فرآینـد پـژوهش ایـن        مند و با الگوي تحلیلی ازپیش تعیین صورت نظام تواند به می
 )57-47: 1395الگو تولید شود و یا تلفیقی از این دو صورت پذیرد. (دانایی فرد، 

عنـوان مقصـد    بـه  عنوان مبدأ؛ و مسئله تربیت زمامـداران  هاي فارابی به در پژوهش حاضر اندیشه
دیگر این پژوهش به دنبال استخراج رهنمودهـایی   عبارت دلالت پژوهی در نظر گرفته شده است. به

 مند خواهد بود. صورت غیر نظام هاي فارابی براي تربیت زمامداران به از اندیشه
هـا   شده و از آن ها و نکات کلیدي مرتبط در اندیشه فارابی مشخص اساس ابتدا سهم یاري براین

هـا و   به دلالت ها و رهنمودهاي مرتبط با تربیت زمامداران استخراج گردیده و سپس با توجه  دلالت
هـا، الگـویی    دهـی دلالـت   به صورت پسینی چارچوب بندي شده است. درنهایـت نیـز پـس از نظـم    

 تحلیلی شکل گرفته است که در قالب نمودار در پایان پژوهش ارائه گردیده است.
هـاي   دست بتواند بـا اسـتفاده از اندیشـه    هاي دیگري ازاین این پژوهش و پژوهشامید است که 

منظـور تربیـت    اي جـامع بـه   اسلامی، بخشی از مقدمات و مبانی نظري لازم را بـراي طراحـی برنامـه   
 زمامداران جمهوري اسلامی، فراهم سازد.
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 هاسوال

 اصلی سؤال
 زمامداران در بر دارد؟اندیشه فارابی چه دلالت هایی در رابطه با تربیت 

 هاي فرعی سؤال
 زمامدار و تربیت او در اندیشه فارابی چه جایگاه و ضرورتی دارد؟

 هدف و محور اصلی اندیشه فارابی در رابطه با تربیت کارگزاران چیست؟
 فارابی چه مراتبی را براي زمامداري بر جامعه قائل است؟

 ارد؟فارابی براي هر مرتبه چه اهدافی را مد نظر د
 در اندیشه فارابی چیست؟ زمامدار تربیت مراحل و روش ها

 ها یافته

 خروجـی  ارائـه  بـه  ادامه شناسی پژوهش مورد بررسی قرار گرفت، در به آنچه در روش با توجه 
جداول مربوط  ها خواهیم پرداخت. لازم به ذکر است که آن تبیین و ها دلالت شده بندي چارچوب

هـا بـه علـت کثـرت در مـتن نیامـده اسـت و بـه ذکـر           هـاي مسـتخرج از آن   دلالتها و  یاري به سهم
هاي مـرتبط بـا آن و در نهایـت ارائـه نمـودار       ها، اشاره به برخی سهم یاري مند دلالت خروجی نظام

 با تربیت زمامداران، اکتفا گردیده است. مفهومی از اندیشه فارابی دررابطه

 آن تربیت ضرورت و زمامدار ا جایگاهب هاي اندیشه فارابی دررابطه دلالت
 آن بـه مفهـوم هـر دوجهـانی    » سـعادت «براي فارابی نیز چـون بسـیاري از اندیشـمندان اسـلامی     

 لـذت  از غیر شادکامی، و لذت نوعی را سعادت نیز سینا ابن او از پس چنانچه دارد؛ ویژه جایگاهی
عنـوان اولـین فیلسـوف     ه فـارابی بـه  البت ـ )176: 1386 نـوئی، . (دانـد  مـی  دنیـوي  امور ریاست و مادي

است. فارابی به دنبال ایجاد مدینه فاضله اسـت و   صورت خاص به مفهوم سعادت پرداخته اسلامی به
و در مقابل هـدف مدینـه جاهلـه را سـعادت      حقیقی به سعادت مدینه فاضله را دستیابیهدف اساساً 

مدینـه فاضـله درواقـع الگـوي مطلـوب فـارابی از جهـات         )108: 1392دانـد. (مجیـدي،    پنداري می
 مختلف است و لذا رئیس مدینه فاضله، همان زمامدار مطلوب اوست.
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طورخاص به موضوع سعادت مدینـه پرداختـه اسـت و     فارابی در کتاب تحصیل السعاده خود به
 کند که: گونه آغاز می مطلع این کتاب را این

تمدن یا مردمانی حاصل شود سعادت دنیوي و اخروي بـراي  چهار چیز است که اگر براي هر «
انـد از فضـایل نظـري، فضـایل فکـري، فضـایل خلقـی و صـناعات          شود که عبـارت  آنان حاصل می

 )25م:  1995(فارابی، » عملی.
هـاي زمامـدار مطلـوب فـارابی      خصوص فضایل نظري از ویژگی ازآنجاکه داشتن این فضایل به

فاوت فضایل نظري و فکري در اندیشه او را تبیین کنیم؛ منظـور فـارابی   است؛ لازم است مختصراً ت

از فضایل نظري، قدرت جعل معقولات نظري است. فضایل نظري علـوم نظـري هسـتند کـه هـدف      

آینـد؛   ها شناخت موجودات است و از براهین یقینی مبتنی بر مقدمات یقینی به دسـت مـی   نهایی آن

گـاه تغییـر    احاطـه علـوم نظـري تنهـا معقـولاتی اسـت کـه هـیچ         ) لکـن میـدان  26م:  1995(فارابی، 

خواهند متناسب با شرایط زمان و مکـان و اعـراض آن محقـق     کنند؛ لذا وقتی این معقولات می نمی

گردند، به نیرو و فضیلت دیگري بـراي شـناخت اعـراض موجـودات نیـاز اسـت کـه فـارابی آن را         

) البته او درجاهـاي دیگـر از دو دسـته فضـایل نظـري و      55م:  1995نامد. (فارابی،  فضایل فکریه می

بندي چهارگانـه فـوق قابـل تطـابق بـه نظـر        کند که با دسته نیز یاد می عملی و یا عقل نظري و عملی

دانـد و کمـال در اندیشـه او     رسد. در واقع فارابی مفهوم سعادت را ترکیبـی از نظـر و عمـل مـی     می

 )93م:  2014شود. (گالستون،  طرح میعنوان ترکیبی از فلسفه و حکومت م به

هرحال فارابی ملک و پادشـاه را مسـئول رسـاندن جامعـه و مدینـه فاضـله بـه چنـین سـعادتی           به
بخشی به مدینه این اسـت کـه    در حقیقت کسی است که هدف او از تدبیر و سامان 1داند. پادشاه می

هـدف پادشـاهی در اندیشـه فـارابی      خود و سایر اعضاي مدینه را به سعادت حقیقی برساند و اساساً
هـا بـه سـعادت را بدانـد      ) از همین رو پادشاه باید راه رسیدن امت47: 1364سعادت است. (فارابی، 

هاي رئیس اول این است که نیرویی قوي و کامل دارد  و یکی از ویژگی )78-79م:  1995(فارابی، 
سـوي سـعادت سـوق     کارگیرد و آنان را به بهآن افراد را در کاري که شایسته آن هستند،  وسیله تا به

 )90-88 م: 1996دهد. (فارابی، 
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به سعادت اسـت؛ لکـن مسـیر     آنچه براي فارابی بسیار اهمیت دارد اصلاح جامعه و رساندن آن
رسـد.   داند و ازاینجا به تربیت زمامدار و لزوم زمامدار شایسته می این اصلاح را، اصلاح زمامدار می

کنـد و گرچـه در مـواردي رئـیس      یرسازي جامعه از استعاره بدن انسان استفاده میفارابی براي تصو
گیـري مدینـه    کند که شـکل  ترین عضو بدن یا قلب نیز تشبیه می اول مدینه را به عضو رئیسه و کامل

) اما در موارد بسیاري معتقد است که زمامدار در حکـم  260-261: 1361منوط به اوست؛ (فارابی، 
طور که بدن صحت و بیماري دارد، نفـوس اهـالی مدینـه نیـز سـلامتی و       است و همانطبیب جامعه 

 گوید: بیماري دارد. فارابی می
 آن اهـالی  اخلاق اعتدال در نیز شهر سلامتی است؛ مزاجش اعتدال در بدن صحت که طور همان«

 را بـدن  کـه  اسـت  کسـی  طبیـب  چنانچـه  و ؛هاست آن اخلاق در تفاوت و اعتدال عدم شهر بیماري و

 از نیـز  شهر اهل اخلاق اگر کند، می حفظ را آن و گرداند برمی اعتدال به شود خارج اعتدال از هرگاه

 پادشـاه  یا شهر مدیر کند، می حفظشان و برگردانده اعتدال به را ایشان که کسی شود، منحرف اعتدال

 )24 :1364 (فارابی، »بود. خواهد
ید اجزاي آن را بشناسد، مدیر شـهر و ملـک هـم بـراي     طور که طبیب براي معالجه بدن با همان

یک از هیئـآت نفسـانی افعـال خیـر      واسطه کدام ها، اینکه به معالجه نفس، باید نقایص و رذایل انسان
تـوان نفـوس    توان رذایل را از مردم پاك کرد و اینکه چگونـه مـی   دهند، اینکه چگونه می انجام می

 )26: 1364ابی، ایشان را حفظ نمود را بشناسد. (فار
گوید کما اینکه طبیب باید در  گردد و می فارابی در تشبیه زمامدار به طبیب نیز به سعادت بازمی

خواهـد افعـال    العین خود قرار دهد، کسی که می تعیین دواي معتدل و معالجه بدن، سلامتی را نصب
ین خـود قـرار دهـد کـه     الع ـ معتدل را استخراج کند نیز باید رسیدن اهل مدینه بـه سـعادت را نصـب   

 )47: 1364تک اهل مدینه به سعادت برسند. (فارابی،  چگونه این افعال را مقدر کند تا همه و تک
درمجموع در اندیشه فارابی چون هدف اصلی سعادت است و پادشاه عامل رسـاندن جامعـه بـه    

ه فـارابی خـود   لازم اسـت پادشـاه مدینـه فاضـل     یابـد و  اي مـی  سعادت، تربیت زمامدار اهمیت ویـژه 
سعادتمندترین افراد این مدینه باشد؛ چراکه او سبب به سـعادت رسـیدن اهـل شـهر اسـت (فـارابی،       

 ) و باید خود مسیر سعادت را پیموده باشد.47: 1364
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عنوان هدف اصـلی تربیـت    با حکمت و فلسفه به هاي اندیشه فارابی دررابطه دلالت
 زمامداران

یت براي دستیابی به اهدافی است که از آن هـا بـه عنـوان اهـداف     برنامه ریزي براي تعلیم و ترب
تعلیم و تربیت یاد می شود، این اهداف برخی در عرض یکدیگرند و برخی با یکدیگر رابطه طولی 

گـروه نویسـندگان،   (گیرنـد.   دارند؛ به این معنا که برخی اهداف مقدمه هدف هاي دیگـر قـرار مـی   
هدف اصلی براي تربیت زمامداران که دیگـر اهـداف مقدمـه اي    ) می توان گفت فارابی 67: 1394

چنانچـه گفتـه شـد فـارابی سـعادت را در اکتسـاب        براي دستیابی به آن هستند را حکمت می داند.
داند؛ لکن انتظار شـناخت نظـري عمیـق     فضایل نظري، فکري، خلقی و درنهایت صناعات عملی می

الخـواص اسـت بایـد بـه      ت که رئیس اول مدینه که خاصاز همه مردم شهر را ندارد و لذا معتقد اس
درك نظري عمیق دست یافته و سایر مردم شهر از او تقلید کنند. در نگاه او خواص کسانی هسـتند  

کننـد و لـذا هرکسـی و هـر صـاحب       که در معلومات نظري خود به رأي مشترك مردم اکتفـا نمـی  
شوند، تعمق گرده  تر ازآنچه عوام عمیق میداند، چراکه در موضوعی فرا صناعتی خود را خاص می

الخـواص همـان رئـیس اول     اي در شهر داشته باشد و خاص است. پس خاص کسی است که برتري
کند. به تعبیر بهتر تنها رئیس اول  چیزي به آنچه رأي مشترك عوام است اکتفا نمی است که در هیچ

رادي کـه در مدینـه برتـري دارنـد نیـز،      است که خاص است و بقیه همه عوام هستند، چراکه بقیه اف
اند و آراء ایشان از سر تبعیت است نـه از سـر بـراهین     نفس خود را اقناع به خدمت رئیس اول کرده

 ) از همین روست که ابونصر معتقد است رئـیس اول بایـد حکـیم و   83-85م:  1995عقلیه. (فارابی، 
سطه ارتباط با عقل فعال داشـته و بتوانـد آن   وا فیلسوف تام باشد و قدرت جعلِ معقولات نظري را به

) البتـه برتـري رئـیس اول و    269-270: 1361(فـارابی،   صورت اقنـاعی بـه مـردم انتقـال دهـد.      را به
زمامدار مطلوب فارابی محدود به فضایل نظري نیست و او باید در همه فضایل از دیگران برتر باشد 

کارگیرد و لازمه این امر این اسـت کـه    هداف خود بهچراکه قرار است فضایل همه مردم را در راه ا
مثال فضیلت شجاعت یک فرمانده لشـگر بایـد بـه     عنوان به خود در آن فضایل از دیگران برتر باشد؛

حدي برتر باشد که بتواند فضیلت شجاعت در همه نیروهـاي زیرمجموعـه خـود را بـراي مقابلـه بـا       
 )65-63م:  1995دشمن بکار گیرد. (فارابی، 
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گذار و یا رئیس اول حتماً بایـد حکـیم    از همین روست که در اندیشه فارابی، ملک، امام، قانون
و فیلسوف کامل باشند و این امر شاید بیشتر از یک وجـه هنجـاري و بایدونبایـد، بـه یـک واقعیـت       

انـد کـه   د گذار، امام و ملـک مـی   اشاره دارد. فارابی اساساً فیلسوف کامل را همان رئیس اول، قانون
ازنظر او فیلسوف کامل کسـی اسـت کـه عـلاوه بـر تسـلط بـر         اند. گذاري شده هر یک از جهتی نام

علوم، بتواند آن علوم را به کار بگیرد، اگر چنین نباشد، فلسفه او ناقص است و با تأمل روشن اسـت  
وم که فیلسوف کامل همان رئیس اول است؛ چون از طرفی کسی که قدرتش براي تحقق عملی عل ـ

تر است و از سوي دیگر رئیس اول کسی است که فضایل برایش  اش کامل نظري بیشتر باشد، فلسفه
صورت یقینـی بـه دسـت آورده باشـد و داراي قـدرت       شده است و سپس فضایل عملی را به حاصل

ها باشد؛ چون کسی قادر به ایجاد ایـن مـوارد نیسـت مگـر بـا بـه کـار بـردن          ایجاد آن در میان امت
الاطـلاق همـان    گیریم کـه فیلسـوف علـی    بنابراین نتیجه می هاي اقناعی و تخیلیه؛ ن یقینی و راهبراهی

 )87م:  1995رئیس اول است. (فارابی، 
سـوي سـعادت را    گذار نیز کسی است که باید شرایط بالفعل نمودن قـوانین و حرکـت بـه    قانون

ل از آن به فلسفه دست پیداکرده باشد. استنباط و استخراج کند و این امر ممکن نیست مگر آنکه قب
کسی است که دیگران برتري او را پذیرفته باشند و او پیشـروي   ) همچنین امام91م:  1995(فارابی، 

شـود   دیگران باشد و چنین برتري تنها با علوم نظري و فضایل فکري و ... کـه در فلسـفه یافـت مـی    
دانـد چراکـه تحقـق     لک را نیز همان فیلسـوف مـی  ) فارابی م93م:  1995پذیر است. (فارابی،  امکان

اقتدار ملک ممکن نیست مگر با عظمت نیروي معرفـت، فکـر، فضـیلت و صـناعت؛ و در غیـر ایـن       
فـارابی،  ( الاطـلاق نیـز همـان فیلسـوف اسـت.      صورت قدرت او ناقص خواهد شد؛ پس ملک علـی 

 )92م:  1995
ار، تا حدي است که معتقد است اگـر  تأکید فارابی بر فیلسوف بودن و ضرورت حکمت زمامد

اي حکیم یافت نشود، گرچه کسی باشد که همه شرایط دیگـر را داشـته باشـد، آن مدینـه      در مدینه
 )277: 1361ماند و زمانی نخواهد گذشت که آن مدینه تباه خواهد شد. (فارابی،  بدون پادشاه می

هـم از عبـارت حکـیم اسـتفاده     فارابی براي زمامدار مطلوب خـود، هـم از عبـارت فیلسـوف و      
دانند که اغلب با فلسفه یونانی به معناي تعقل در  اي اسلامی می کند؛ اندیشمندان حکمت را واژه می

هایی نیز دارد؛ فلسفه بیشتر تعقـل نظـري اسـت ولـی      یابد؛ لکن تفاوت امور بنیادین هستی، تطابق می
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ی اسـت کـه بـه حکمـتش عمـل      حکمت تعقلی است که در زندگی حکیم وارد شده و حکیم کس ـ
. تعالی در ارتباط بوده و عمل او حکیمانه و داراي اتقان است کند. حکیم متعقلی است که با حق می

شـاهی افلاطـون اسـت؛ امـا تأکیـد او بـر فضـایل        نظریه فیلسوف اساس گرچه فارابی متأثر از براین 1
سـازد و   تا حدودي او را متمـایز مـی  عملی رئیس اول در کنار فضایل نظري، ارتباط او با وحی و ... 

 تر باشد. ي عنوان نظریه او شایستهبرا» حکیم شاهی«شاید تعبیر 
شـود و او چنـدان    هاي عملی مـی  رسد فلسفه حقیقی مدنظر فارابی نیز شامل جنبه البته به نظر می

تـام و   چنین تمایزي میان فلسفه و حکمت قائل نیست و شاید از همین رو بیشتر از عبارت فیلسـوف 
دانـد. (فـارابی،    کند و فیلسوف کامل را شایسته دریافت وحـی مـی   کامل در کنار حکیم استفاده می

شـمرد کـه تنهـا علـوم      ) فارابی اساساً فیلسوف بدون عمل را فیلسوف باطـل برمـی  270-269: 1361
فتـه  شود. فیلسوف باطل علوم نظري را فراگر نظري، بدون تحقق کمال نهایی آن، برایش حاصل می

دهـد و تـابع هـوا و شـهوات خـود       ولی خود را به افعال فاضله و جمیله مشهور در ملت عـادت نمـی  
توان فـارابی را در جسـتجوي زمامـداري حکـیم      با این توضیح می) 96-95م:  1995است. (فارابی، 

 تنها فضایل نظري را کسب کرده بلکه آن را در عمل نیز به کار بسته است. دانست که نه

 جامعه در ریاست و زمامداري با مراتب هاي اندیشه فارابی دررابطه دلالت
دسته بندي جامعه و طبقات آن و تعیین رؤسـاي هـر طبقـه نقـش اساسـی در تربیـت زمامـداران        
جامعه دارد؛ چراکه طراحی موقعیت هاي متناسب با زمامداري، مقدمه تعیین چگونگی تربیت افراد 

تعیـین سلسـله مراتـب جامعـه، چگـونگی گـزینش، روي کـار        براي آن سمت هاست. علاوه بر این 
آمدن و نحوه به کارگیري افراد براي مناصب حکومتی جامعـه را نیـز بـه عنـوان یکـی از ملزومـات       

 تربیت زمامداران نمایان می سازد.
 تقسـیم  دسـته  پـنج  در را مـردم  ترتیب این به و دارد جزء پنج فاضله مدینه که است معتقد فارابی

 ذوو دوم هسـتند؛  بـزرگ  امـور  در نظـران  صاحب و کنندگان تعقل و حکماً که افاضل اول :کند می
 حسـابداران،  شـامل  کـه  مقـدرون  سـوم  هسـتند؛ ... و شـعرا  مبلغـان،  خطبا، که دین حاملان و الالسنه

 پنجم جزء و باشند می...  و جنگجویان که مجاهدون چهارم شوند؛ می...  و منجمان اطباء، مهندسان،
 ایـن ) 65: 1364 فارابی،... . ( و فروشندگان کشاورزان، مانند کنند، می کسب مال که هستند مالیون

 

 3/10/1389رك: دینانی، ابراهیم، برنامه تلویزیونی معرفت، شبکه چهارم سیما،  .۱
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 تـلاش  فـارابی  امـا  ندارنـد،  ریاستی یکدیگر به نسبت ها گروه این و است عرضی تقریباً بندي تقسیم
ها مشخص  آنها و اجزاي  رئیس و مرئوس را در هریک از این دسته جاي الگوهایی ارائه با کند می

 توانند زمامداران جامعه باشند. کند و نشان دهد چه کسانی می
چینش هرمی  مراتبی و منظم است که در یک فارابی در مدینه فاضله به دنبال یک جامعه سلسله

سـو برسـد بـه قاعـده هـرم کـه فقـط مرئـوس و          تر از خود است تا از یک هر طبقه رئیس طبقه پایین
) و از سوي دیگـر  70-68: 1364گونه ریاستی به او سپرده شود (فارابی،  چخدمتکار است و نباید هی

اي شـکل   رأس حرم است که فقط ریاست دارد و رئیس اول است. این هرم در هر صناعت و حرفه
گیرد و رئیس اول باید در همه علوم و معارف برتر باشد تا بتواند بـر همـه ایشـان ریاسـت مطلـق       می

ترتیب جامعه را مرتب سـازد،   این ) به باور ابونصر اگر رئیس مدینه به88-85 م: 1996کند. (فارابی، 
مراتـب پـایین    تر از خود ابلاغ کند تا به همین منوال بـه  کند به مرتبه پایین اي می کافیست وقتی اراده

م:  1996شود. (فارابی،  گونه اجزاء جامعه مانند طبیعت به یکدیگر مرتبط می جامعه انتقال یابد و این
کند نشان دهد چه کسانی حق ریاست بر دیگران را  بندي این جامعه تلاش می فارابی براي طبقه) 94

 استخراج است. هایش چندین الگو براي برتري افراد جامعه نسبت به یکدیگر قابل دارند و از نوشته
یـن  و ازآنجاکـه الگـوي اول و سـوم او در ا    در کتاب فصول منتزعه سه الگـو ارائـه شـده اسـت    

نماییم. از مطالـب   ها را ترکیب کرده، در قالب یک الگو تبیین می کتاب به هم نزدیک هستند ما آن
او در کتاب سیاسه المدنیه نیز علاوه بر تأکید بر الگوي اول کتاب فصول منتزعه، یک الگوي دیگر 

بنـدي   اي طبقـه عنـوان الگوه ـ  توان بـه  استخراج است؛ از این رو درمجموع سه الگوي زیر را می قابل
 جامعه ازنظر فارابی تبیین نمود.

در الگوي اول که درجاهاي دیگر نیز مورداشاره و تأکید فارابی قرار گرفته است، معیار برتـري  

مثـال   عنـوان  به افراد جامعه بر یکدیگر، استفاده از کار و فعل دیگري در راستاي اهداف خود است؛

از میان سه نفر، کسی که دو نفر دیگر و یا غایت فعل آن دو را بـراي رسـیدن بـه اهـدافش بـه کـار       

تواند میان  گیرد، بر آن دو نفر دیگر ریاست دارد و از رتبه بالاتري برخورداراست. این قاعده می می

-68: 1364اشته باشد. (فارابی، دو نفر باقیمانده نیز برقرار باشد و یکی بر دیگري ریاست و برتري د

کـارگیرد،   اساس کسی که بتواند دیگري را به چیزي ارشاد کرده، برانگیزانـد و در آن بـه   ) براین70



  

   

 

219 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

تواند دیگـري را   و کسی که اگر به او آموخته شود و مورد ارشاد قرار گیرد می رئیسش خواهد بود

س اسـت و از جهـت دیگـر مرئـوس و     کارگیرد، چنین کسی از جهتی رئی در آنچه آموخته است به

کسی که قدرت برانگیختن دیگري به کاري را ندارد و تنها قـدرتش ایـن اسـت کـه کـاري را کـه       

بدان ارشاد شده انجام دهد، تنها مرئوس است. در نگاه فارابی، اولی رئیس اول و دومی رئیس ثـانی  

 )88-87 م: 1996شود. (فارابی،  و سومی هرگز رئیس نمی 1است

جهـت بـر یکـدیگر برتـري      اگر برمبناي این قاعده تنها رئیس اول مشخص شد و بقیـه ازایـن  اما 

مانده کسی که فعلش برتري و غنـاي بیشـتري در تکمیـل اهـداف رئـیس       نفرات باقی از میان نیافتند

 )70-68: 1364دارد، به ترتیب مرتبه بالاتري از سایرین خواهد داشت. (فارابی، 

 
 اول برتري و ریاست در اندیشه فارابی يالگو .1نمودار  

 

. رئیس ثانی در زمان حضور رئیس اول ریاست دارد و با رئیس سنت که جانشین و جایگزین رئیس اول است و در مباحـث  ۱
 بررسی خواهد شد، متفاوت است.بعدي 

 خود هدف براي را دیگران ارک که کسی: اول رئیس
 گیردمی کار به و انگیزدبرمی

 

 یـا  کنـد  مـی  عمل و شود می برانگیخته تنها که کسی
 رئـیس،  هـدف  تکمیـل  راسـتاي  در فعلش که کسی
 دارد کمتري غناي

 و شـود  می برانگیخته سویی از که کسی: ثانی رئیس
 کــه کســی یــا انگیزانــدبرمــی را دیگــري ســویی، از

 دارد رئیس هدف تکمیل در بیشتري غناي فعلش
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فارابی در الگوي دوم برمبناي داشتن هدف، قدرت تخیل و تعقـل اسـباب و دسـتیابی بـه هـدف،      
تـر گفتـه    و اینجا نقش قواي نظري و فکري که پـیش  کند چهار مرتبه از مراتب افراد مدینه را ذکر می

توانـد   که غایت و هدف بـرایش مشـخص اسـت و مـی     کسیشود. در این الگو  بیشتر مشخص میشد 
آن را تخیل کرده و با قوه تفکر اسباب تحقق آن را فراهم ساخته و به هدف برسد در بـالاترین مرتبـه   

توانـد   گیرد که غایت و هدف برایش مشخص است و می گیرد. در مرتبه بعدي کسی قرار می قرار می
غایـت را فـراهم    همـه اسـبابِ رسـیدن بـه     وسـیله آن  تخیل کند؛ لکن اندیشه و فکر کاملی که به آن را

تبعیـت از آن مـابقی را اسـتنباط کنـد. در      سازد، ندارد؛ مگر اینکه مبدأ فکر برایش ترسیم شود و او به
تخیـل  و سپس م تر فردي است که قدرت تخیل نیز ندارد و تنها اگر برایش هدف مشخص مرتبه پایین

برمبناي آنچه بـرایش ترسـیم شـده تقلیـد      تواند مابقی را و مبدأ فکر نیز برایش مشخص شود، می شود
گیـرد کـه نـه غایـت را      ترین مرتبه کسی قـرار مـی   کارگیرد. درنهایت در پایین کند و دیگران را نیز به

ش مشـخص شـود   دهد، نه قوه تخیل دارد و نه قوه تعقل و حتی اگر مبـدأ فکـر نیـز بـرای     تشخیص می
تواند مابقی را به تقلید استنباط کند؛ لکن اگر به او گفته شود که باید چه عملی را انجام دهـد تـا    نمی

دهد، حتی اگر ندانـد کـه عملـش بـه چـه غـایتی        به هدف برسد، آن را حفظ کرده و کاملاً انجام می
توانـد عبـد و خـادم     و تنها میتواند داشته باشد  شود. چنین کسی هیچ ریاستی در مدینه نمی منتهی می

 )70-68: 1364مدینه باشد. (فارابی، 

 
 فارابی اندیشه در ریاست و برتري دوم الگوي. 2 نمودار

 هدف تخیل( هدف تشخیص
 اسباب تفکر

 هدف تخیل( هدف تشخیص
 اسباب تفکر

 هدف تخیل( هدف تشخیص
 اسباب تفکر

 
 هدف تخیل( هدف تشخیص

  اسباب تفکر
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خصـوص الگـوي اول بیشـتر جنبـه توصـیفی از واقعیـت رابطـه بـین رئـیس و           دو الگوي قبلی به
کننـد؛ مـثلاً در الگـوي اول حتـی      دهد را تبیین مـی  مرئوس دارند و آنچه در هر نوع ریاستی رخ می

کارگیرد، رئیس او  اگر کسی که شایستگی ریاست ندارد ولی دیگري را در راستاي اهداف خود به
گونـه اسـت، امـا سـومین الگـوي مـدنظر فـارابی کـاملاً          خواهد بود. الگوي دوم نیز تا حدودي ایـن 
 دار برساند. حق تجویزي است و به دنبال آن است حق را به

پـردازد. در ایـن    بندي جامعه مـی  این الگو برمبناي استعدادهاي ذاتی و میزان تربیت افراد به رتبه
اجناس صـنایع و علـومی کـه بـالطّبع، اسـتعداد آن را دارنـد بـر یکـدیگر          الگو افراد جامعه به نسبت

یابد. در  یعنی هر کس که استعداد صنایع یا علوم برتري دارد بر دیگري ریاست می؛ یابند برتري می
حسب برتـري   مرتبه بعد کسانی که در یک جنسی آمادگی ذاتی و استعداد بالطبعِ یکسانی دارند، به

یابند و هرکدام که براي جزء برتـري از آن جـنس اسـتعداد     کدیگر برتري میاجزاي آن جنس بر ی
داشته باشد برتر خواهد بود. همچنین کسانی که در جنس یـا جزئـی از یـک جـنس از صـنایع و یـا       

یابنـد.   حسب کمـال یـا نقـص استعدادشـان نیـز بـر یکـدیگر برتـري مـی          علوم استعداد ذاتی دارند به
 )85 م: 1996(فارابی، 
بـه تربیتشـان در راسـتاي آنچـه      اگر افراد طبیعـت و اسـتعداد برابـر داشـته باشـند بـا توجـه         حال

هم مساوي باشد بر اساس قدرت استنباطشـان   شوند. اگر تربیتشان  بندي می استعدادش را دارند، رتبه
اط توانـد اسـتنب   یابند و کسی که در یک جنس قدرت استنباط دارد یا اشیاء بیشتري را می برتري می

توانـد اسـتنباط کنـد ریاسـت      کند نسبت به کسی که قدرت استنباط ندارد یـا اشـیاء کمتـري را مـی    
خواهد داشت. وجه تفاضل بعدي که فارابی براي برتري و ریاسـت افـراد نسـبت بـه یکـدیگر ذکـر       

ها بر ارشاد و تعلیم آن جنس از صناعت یا علم به دیگران است. در اینجا مجـدداً   کند قدرت آن می
 کند: شود و تأکید می ابونصر فارابی نقش تربیت را متذکر می

 از شـوند،  تربیـت  جنس آن به نسبت اگر دارند کمتري ذاتی استعداد جنسی در طبیعتاً که کسانی«

 برتـر  انـد  نشـده  تربیـت  ولـی  بـوده  ممتـازتري  ذاتی استعداد و طبیعت صاحب جنس آن در که کسانی

 )86-85 م: 1996 (فارابی، »بود. خواهند
کند؛ لکن در ادامه تربیت در راستاي اسـتعدادها   لذا گرچه فارابی استعداد ذاتی را ابتدا ذکر می

تواند کسی که اسـتعداد ذاتـی کمتـري دارد را بـه جایگـاه بـالاتر از        یابد و حتی می اهمیت ویژه می
داشـته باشـد و هـم     افراد داراي استعداد ذاتی بیشتر برساند؛ البته کسی که هم استعداد ذاتـی بـالایی  

تري دارند یـا استعدادهایشـان    کسانی که استعداد پایین همه استعدادهایش تربیت یافته باشند، بر همه
 تربیت نشده است ریاست خواهد داشت.
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 اندیشه در ریاست و برتري سوم الگوي .3 نمودار

دهـد   دفعات بیشتري مورد تأکید قرار مـی  شده، فارابی الگوي اول را به از میان سه الگوي مطرح
کنـد.   و معمولاً ریاست را با به کار گرفتن فضائل و کار دیگران در راستاي اهداف خود تعریف می

 برابرند باهم

 است برتر نفر یک

 تعلیم و ارشاد قوه
 جزء یا جنس آن

 در استنباط قوه
 است برتر نفر یک بیشتر اشیاء 

 برابرند باهم

 است برتر نفر یک

 برابرند باهم

 جنس در ذاتی استعداد
 برتر

علوم و صنایع از

 ریاست و برتري است برتر نفر یک

 ندارد را شاخص این کسهیچ

 در ذاتی استعداد
 آن برتر جزء

 جنس

 باهم
 برابرند

  یا ذاتی استعداد برتري
 بودن یافته تربیت

استعداد

 است برتر نفر یک

 استنباط قوه
 جزء یا جنس آن در

 است برتر نفر یک

 برابرند باهم
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ه برتـري  دیگر ثمر عبارت شاید بتوان دو الگوي دیگر را نیز ابعاد دیگري از همین تعریف دانست؛ به
تواند دیگـران را در راسـتاي اهـداف خـود      فرد برمبناي الگوي دوم و سوم نیز همین است که او می

اساس سه الگوي فوق گرچـه جزئیاتشـان بـا یکـدیگر متفـاوت اسـت؛ امـا تقریبـاً          کارگیرد. براین به
خص و توان گفت که نتیجه هر سه الگو یکی است و بـر اسـاس هـر سـه الگـو تقریبـاً افـراد مش ـ        می

 یکسانی شایسته ریاست خواهند بود.

با اهداف تربیـت زمامـدار بـا توجـه بـه مراتـب        هاي اندیشه فارابی دررابطه دلالت
 ریاست بر مدینه

از مهمترین عناصر یک الگوي تربیتی تعیین اهداف تربیتی است که در واقـع بـه ویژگـی هـاي     
 بـراي  فـوق  گانـه  سـه  اسـت. الگوهـاي  مطلوب براي متربی می پردازد که مدنظر مربی قـرار گرفتـه   

 صـاحبان  بـا  هـا  آن نسـبت  همچنـین  و علم یا صنعت یک در افراد رتبه و است جامعه کل بندي رتبه
 قـرار  هـرم  ایـن  رأس در کـه  اي جامعـه  چنین زمامداران اما کند؛ می مشخص را علوم و صنایع سایر

 خـود  اهـداف  راسـتاي  در را جامعـه  تمام بتوانند تا باشند برتر معارف و علوم همه در باید گیرند می
 قـرار  هـرم  ایـن  رأس در تـام  فیلسـوف  یا و گذار قانون امام، اول، رئیس. کنند هدایت و کارگیرند به

 هـر  کـه  داند می تام فیلسوف معادل را واژه چهار هر فارابی شد تبیین ازاین پیش چنانچه که گیرد می
 جامعـه  و مدینـه  مراتب سلسله در که است کسی اول رئیس اند؛ شده نامیده اسم آن به جهتی از یک

 کـه  اوسـت  هم البته و) 88-85: م 1996 فارابی،( نیست او رئیس کسی مطلقاً و دارد ریاست همه بر
 امـام ) 90-88: م 1996 فارابی،. (ندارد کس هیچ هدایت و رهبري به نیاز و باشد پادشاه و ملک باید

 صـناعتش،  کـه  کسـی  باشـند،  پذیرفتـه  را او کمـال  و برتـري  دیگـران  و بوده پیشرو که است کسی
 را دیگـران  نیـروي  و باشـد  علـوم  و افکـار  و فضائل و صناعات همه از برتر علمش و فکر فضیلتش،

 کـه  اسـت  کسـی  گـذار  قـانون ) 93: م 1995 فـارابی، ( .گیرد می کار به خود اغراض به رسیدن براي
استنباط و استخراج کنـد کـه بـا آن بتـوان قـوانین را بالفعـل       تواند با قدرت فکر خود شرایطی را  می

و مـدبر المـدن را از    ) پادشـاه، ملـک  91م:  1995سوي سـعادت حرکـت نمـود. (فـارابی،      نمود و به
و پیشه و کار او کشورداري و تـدبیر   )74م:  1995نامند. (فارابی،  جهت اقتدار و قدرت بدین نام می

 )49: 1364مدن است. (فارابی، 
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کنـد   علاوه بر ملک یا رئیس اول فارابی از جایگاه دیگري با عنوان مدنی یا مدیر شـهر یـاد مـی   
که مدیریت شهر را به عهده دارد و شاید بتوان آن را معادل شهردار امروزي قلمـداد نمـود. فـارابی    

مثـال اگـر    انعنـو  داند؛ چنانچـه بـه   تر از ملک و پادشاه می مدنی را خادم مدینه و جایگاهش را پایین
ها را محقق کند، او به بـالاترین مراتـب انسـانی     کسی استعداد همه فضایل را داشته باشد و بتواند آن

عنوان مدیر شهر  دانند که اگر چنین کسی یافت شود شایسته نیست به رسد و او را انسان الهی می می
لـک حقیقـی اسـت. (فـارابی،     خدمت مدینه را کند؛ بلکه او باید تـدبیر همـه شـهرها را بکنـد و او م    

1364 :30-33( 
تر مدنی نسبت به ملک را نشـان   که جایگاه پایین-تفاوت دیگر ملک و مدنی در اندیشه فارابی 

، بهتر است فاضل باشد که صفات نیکو در 1این است که ملک حقیقی و مدبر همه شهرها -دهد می
اما مدیر شـهر   یلی به رذایل نداشته باشد؛صورت ملکات جایگزین شده باشد و اساساً علاقه و م او به

یعنی کسی که گرچه هواي نفسش او -دار  پردازد، بهتر است خویشتن و کسی که به عمران شهر می
بـوده و   -دهـد  کند؛ ولی او با صبر با آن مخالفت کرده و فعل خیر انجـام مـی   به رذایل دعوت می را

واسـطه تـلاش و کوشـش خـود صـاحب       ر بهدا کارهاي او با شریعت هماهنگ باشد؛ چون خویشتن
دارنـد و   فضیلت است و فضیلت اجتهاد نیز دارد، اگر هم خطایی انجام دهد، رئیسـان او را نگـه مـی   

شوند که خطاي او به دیگران سرایت کند ولی اگر رئیس و سرپرست دچار خطـایی شـود،    مانع می
 )35: 1364کند. (فارابی،  به دیگر مردم هم سرایت می

داند و به تبیین  توضیح فارابی رئیس اول را شایسته حکومت بر همه شهرها و پادشاهی می با این
جاي زمامدار در مواردي از لفظ ملـک یـا پادشـاه،     پردازد. از آن جا که فارابی به هاي او می ویژگی

 کنـد و  گاهی از عنوان رئیس اول یا حتی رئیس مدینه و گاهی از لفظ امام و فیلسـوف اسـتفاده مـی   
شمرد؛ ما نیز در توصیف ویژگی زمامـدار مطلـوب فـارابی سـعی      ها و وظایف ایشان را برمی ویژگی

 خواهیم کرد این نکته را موردتوجه قرار دهیم.
کند که به ترتیب شـرایط   معلم ثانی براي ریاست بر مدینه فاضله چهار مرتبه ریاست را ذکر می

رسـد و   هـا نوبـت بـه بعـدي مـی      هریک از آن شود و در صورت یافت نشدن ها تسهیل می تحقق آن
گردند. لازم به ذکر است کـه مدینـه در اینجـا منظـور یـک شـهر نیسـت و بـه          جانشین یکدیگر می

 

 . مدبر المدن۱
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عبارتی جامعه فاضله مدنظر فارابی است و رئیس مدینه را نباید معادل مدنی دانست، بلکـه او ملـک   
 و پادشاه است.

 اول رئیس: اول
 بـر  را مدینه اهل که است کسی اول رئیس. است اول رئیس همان یا شاهپاد و »ملک« مرتبه اول

 مراتـب  شـبیه  شـهري  چنـین  مراتـب  و سـازد  مـی  مرتب ها، آن تربیتی و فطري هاي شایستگی اساس
 ایـن  مـدبر  و ملـک  و کند می پیدا ادامه ماده تا و آغاز اول سبب از که شد خواهد طبیعی موجودات

 را مدینه اهل که دهد قرار طوري را مدینه روابط و مراتب باید که بود خواهد اول سبب شبیه مدینه
 )95: م 1996 فارابی،. (دهد یاري یکدیگر خیرات کسب و شرور بردن ازبین در

 اول رئیس هاي ویژگی با دررابطه اما گذشت قبلی هاي بخش در حدودي تا اول رئیس توصیف
 .کند می ذکر خود مختلف کتب در را مواردي فارابی

 ذکـر  را اکتسـابی  و فطـري  کلی شرط چند ابتدا »فاضله مدینه اهل هاي اندیشه« کتاب در فارابی
 واسـطه  به که باشد مرتبه ترین کامل در انسانی مراتب ازنظر باید اول رئیس که است معتقد و کند می

 عقـل  بـا  تخـیلش  قـوه  ارتبـاط  واسـطه  به و تام؛ فیلسوف و حکیم فعال، عقل با عقلی اتصال و ارتباط
 واسـطه  بـه  که افعالی کلیه به و کامل او نفس باید همچنین. شود می نبی و وحی کننده دریافت فعال،

 شـرط . اسـت  اول رئـیس  شـرایط  از شـرط  اولـین  ایـن  که باشد واقف رسید، سعادت به توان می آن
 مجسـم  خوبی به داند می را آنچه بتواند که باشد برخوردار بیانی قدرت از باید که است این او دیگر
 خوشـبختی  و سـعادت  بـه  آن واسـطه  بـه  کـه  امـوري  و سعادت به مردم ارشاد و رهبري قدرت. کند
 امـور  بـراي  خـاص  استواري باید نیز جسمش و بدن همچنین. اوست شرایط دیگر از رسید، توان می

 )269-270: 1361باشد. (فارابی،  دارا را جنگی
عنوان شروط فطري و غیراکتسابی رئیس  گانه زیر را به فارابی پس از تبیینِ فوق، شروط دوازده 

 کند: اول ذکر می
. دوسـتدار  6بیـان   . خوش5. فطن و هوشمند 4. قوت حافظه 3. قوت در ادراك 2الاعضاء  تام .1

. 8لهوولعـب   . عدم آز نسبت به خـوردن و نوشـیدن و دوري از  7تعلیم (سختی مسیر رنجش ندهد) 
. نفس بـزرگ و دوسـتدار کرامـت    9گویان  گویان و دشمن دروغ و دروغ دوستدار راستی و راست

. بــالطبع دوســتدار داد و دادگــري و دشــمن ســتم و 11ارزش بــودن درهــم و دینــار نــزد او  . بــی10
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از خود و اهل خویش داد بگیرد و مـردم را بـه عـدالت و انصـاف تشـویق کنـد و        -ستمگران باشد 
. داراي اراده ســخت در انجــام کــاري کــه آن را لازم 12ســتمدیده را بهتــرین روش پــاداش دهــد. 

 )271-274: 1361داند. (فارابی،  می
داشتن شش شـرط از دوازده   داند که جمع این دوازده شرط در یک نفر بعید است، او چون می

ت است که در فصول متنزعـه  ) و شاید از همین جه274: 1361داند (فارابی،  مورد فوق را کافی می
انـد از: حکمـت، تعقـل تـام، قـدرت       کند که عبارت تنها شش شرط اصلی براي رئیس اول ذکر می

که مـانع جهـاد شـود، نباشـد.      -نقصی  -و اینکه در بدنش چیزي  اقناع، قدرت تخیل، قدرت جهاد
 -آن اسـت  از که وجود سایر موجـودات -هاست که علم به سبب اول  ازنظر او حکمت برترین علم

و نحوه تدبیر از جانب سبب اول و نفوذ آن در سایر اسباب تـا آخـرین موجـودات اسـت. (فـارابی،      
1364 :61( 

ویژگی رئیس اول که همـه علـوم    ضمن تأکید بر این سه» سیاست مدنیه«معلم ثانی همچنین در 
درت ارشـاد دیگـران را   الوقوع و ق ـ و معارف را بالفعل داشته و نیروي ادراك امور و وقایع تدریجی

وسـیله آن وظـایف هـر کـس را      کند که رئیس اول نیرویی قوي و کامل دارد تـا بـه   دارد؛ اضافه می
سـوي   کـارگیرد و آنـان را بـه    درستی مشخص نموده و افراد را در کاري که شایسته آن هستند، به به

 )90-88 م: 1996سعادت سوق دهد. (فارابی، 
هایی که براي  داند، لذا ویژگی ی فیلسوف و رئیس اول را یکی میگونه که گفته شد فاراب همان

شـده بـراي رئـیس اول دارد.     هاي گفتـه  کند همپوشانی و شباهت زیادي با ویژگی فیلسوف ذکر می
ازنظر او فلسفه واقعی صرف تعلیم علوم نظري نیست بلکه فیلسوف باید بالفطره داراي استعداد براي 

 اند از: که افلاطون در کتاب سیاست گفته است را دارا باشد که عبارتعلوم نظري باشد و شرایطی 
. اهـل راسـتی و   3. صـبور نسـبت بـه رنـج تعلـم      2. خوش فهـم و داراي قـدرت تصـور اشـیاء     1

هـا و پسـت    ها و نوشیدنی نداشتن میل افراطی به خوردنی .4دوستدار آن و اهل عدل و دوستدار آن 
. داري بزرگـی نفـس   5ر و ... به نحـو فطـري و از روي طبیعـت    دانستن لذات جنسی و درهم و دینا

آسـانی و   . داشتن ورع و مطیع بودن نسبت بـه خیـر بـه   6نسبت به چیزهایی که نزد مردم زشت است 
شده بر اساس قوانین و  . تربیت8. داشتن اراده قوي نسبت به کارهاي درست 7سختی  نسبت به شر به
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تـرین   ها یا مهـم  افعال فاضله ملت خویش که مخل به تمام آن . متمسک به9عادات مبتنی بر فطرت 
 )95-96م:  1995شود. (فارابی،  . متمسک به آنچه نزد مشهور فضائل محسوب می10ها نباشد  آن

شمرد درجاهـاي   هاي رئیس اول برمی ها که مستقیماً فارابی ذیل عنوان ویژگی جز این ویژگی به
 هاي فوق نیز قـرار بگیرنـد؛   کند که البته ممکن است در غالب میها اشاره  دیگر نیز به برخی ویژگی

داند که در مباحث قبلی بـدان پـرداختیم؛    مانند اینکه فارابی پادشاه را سعادتمندترین افراد جامعه می
هـا   و داراي قـدرت تربیـت انسـان    شـناس  ) یا اینکه معتقد است پادشاه باید انسـان 47: 1364(فارابی، 

داند کـه   ها می ها و درمانگر جان لاً گفتیم فارابی مدیر شهر و پادشاه را پزشک جانباشد؛ چنانچه قب
ها را بدانـد، آگـاه باشـد کـه      ها و علت آن ها آگاهی داشته باشد و بیماري باید از روان و جان انسان

 وسـیله  هاي نفسـانی کـه بـه    هاي جان را درمان نمود و ویژگی توان خوي ناپسند و بیماري چگونه می
) درواقـع فـارابی پادشـاه را مربـی جامعـه      93: 1364آید کدام است. (فـارابی،   ها پدید می آن خوبی

 داند و البته در این ویژگی با مدیر شهر یا همان مدنی مشترك است. می
داند که به عقل فعال پیوسته باشـند   ها را خاص ارباب طبایع عالیه می فارابی مجموع این ویژگی

گونـه افـراد ریاسـت     گیـرد. ریاسـت ایـن    این رتبه، انسان مورد وحی الهی قرار میو معتقد است در 
شود. مردمی که تحت ریاست چنین رئیسـی باشـند،    ها از او ناشی می نخستین است که سایر ریاست

هـا   ) و اگر این ویژگـی 90-88 م: 1996مردم فاضله و مدینه آنان، مدینه فاضله خواهد بود. (فارابی، 
هـایش مقبـول واقـع شـود      شود در سیره و افعال باید به او اقتدا شده و سخن و توصیه در کسی جمع

و همه افراد در مدینه فاضله نیز باید با رعایت ترتیب از هـدف و غـرض او    )67-66: 1364(فارابی، 
 )264: 1361پیروي نمایند. (فارابی، 

ین زمینه گمنام باشد یا بنام؛ ابزار ها ازنظر فارابی پادشاه است، حال چه در ا فردي با این ویژگی
طـور   بردار و پذیراي او باشند یا نه. همـان  و وسایل شاهی براي او فراهم باشد یا خیر؛ گروهی فرمان

که پزشک نیز چنین است. او پزشک است چه اینکه گمنام باشد یا بنـام، کسـی طبابـت او را قبـول     
پـذیري مـردم و    باشد یا خیـر. مـواردي چـون فرمـان    کند یا پذیرا نباشد و چه اینکه ابزار آن موجود 

هـایی اسـت    ها سـبب  مورداحترام بودن، مغلوب کردن سایرین و ... شرایط پادشاهی نیست بلکه این
 ) درنهایت فارابی معتقد است:49: 1364آید. (فارابی،  که به دنبال پادشاهی می
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 یـا  و باشـند  امت یک در یا باشند شهر یک در که این چه باشند واحد زمان در ملوکی چنین اگر«

 و اراده غـرض،  همـت،  چراکـه  هسـتند  ملـک  یـک  حکـم  در ها آن همه باشند؛ متفاوتی يها امت در
 واحد نفس یک مانند نیز باشند دیگري از پس یکی متفاوت هاي زمان در اگر و است یکی حرکتشان

 )90 م: 1996 (فارابی، »هستند.
دیدند شریعتی که ملک قبل گذاشته اسـت را تغییـر    گاه صلاحتوانند هر و هرکدام از ایشان می 

م:  1996کـرد. (فـارابی،    ماضی نیز اگر در زمان حال بود، آن تغییر را ایجاد مـی  دهند، چراکه ملک
90( 

گوید در مواردي بسیار بـه ائمـه    طور که مشاهده شد، آنچه فارابی در مورد رئیس اول می همان
هـاي او در مـورد رئـیس اول را     شود؛ لکن نباید اندیشه السلام) نزدیک می معصوم و پیامبران (علیهم

رسـد انبیـاء و ائمـه الگوهـاي      السلام) دانست؛ زیرا بـه نظـر مـی    صرفاً منحصر در ائمه و انبیاء (علیهم
متعالی براي حکومت هستند و فارابی سعی دارد نسخه قابـل تحقـق ایـن الگوهـا را در زمـان غیبـت       

 السلام) ارائه دهد. معصومین (علیهم

 دوم: رؤساي افاضل
هاي رئیس اول در همه اعصار کمی دور از  داند یافتن فردي با ویژگی ازآنجاکه فارابی خود می

شـرط حکمـت، تعقـل تـام،      6اگر فردي بـا   کند. را معرفی می» رؤساي افاضل«انتظار است؛ الگوي 
کـه مـانع جهـاد شـود،     -نقصـی   -چیزي و اینکه در بدنش  قدرت اقناع، قدرت تخیل، قدرت جهاد

جاي  ها را پیدا کرد، آن جمع به صورت جداگانه بتوان این ویژگی یافت نشود ولی در افراد متعدد به
: 1364شـود. (فـارابی،    الفضل گفته می ها رؤساي اخیار یا ذوي پادشاه قرار خواهند گرفت که به آن

هـا   دانـد کـه یکـی از آن    ا حـداقل دو نفـر مـی   فارابی در جاي دیگر تعداد رؤساي افاضل ر )66-67
دارا  هـا را  حکمت و دیگري باقی شرایط را داشته باشد و یا اگر قرار است جمع بیشتري این ویژگی

 )275-277: 1361(فارابی،  باشند، باید با یکدیگر هماهنگ باشند.

 سنت رئیس: سوم
اگر در عصري انسانی با شرایط رئیس اول یافـت نشـد، شـرایعی کـه او تـدبیر و ترسـیم کـرده        

شـود و رئیسـی کـه بـا ایـن شـرایع و قـوانین         شود و بر اساس آن مدینه اداره می مکتوب و حفظ می
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 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

 م: 1996نامند. (فـارابی،   کند را رئیس سنت می مکتوب و مأخوذ از ائمه گذشته شهر را مدیریت می
88-90( 

ابونصر در برخی موارد بعد از رئیس اول، به رؤساي افاضـل اشـاره نکـرده اسـت و در صـورت      
تواند بـه ایـن دلیـل باشـد کـه       دهد که این امر می یافت نشدن رئیس اول، رئیس سنت را پیشنهاد می

هاي آنـان نیـز یکسـان بـوده و تنهـا       بیند؛ زیرا ویژگی فارابی رئیس اول و روساي افاضل را یکی می
تواننـد شـرایع و قـوانین را     تفاوت در تعداد است. درواقع رؤساي افاضـل نیـز ماننـد رئـیس اول مـی     

 ترسیم نمایند و لازم نیست مانند رئیس سنت تابع شرایع رؤساي پیشین باشند.
رسـد کـه بایـد     هرحال اگر رئیس اول و رؤساي افاضل یافت نشدند نوبت به رئیس سنت مـی  به

 باشد:شش ویژگی زیر را دارا 
را  کردند وسیله آن تدبیر مدن می به -رؤساي اول-هاي گذشته که امامان اول  . شرایع و سنت1 

هـا را متناسـب باهـدف امامـان      ها و حالاتی که باید آن سـنت  قدرت تمیز نسبت به مکان .2بشناسد. 
گذشته تصریح  . قدرت استنباط داشته باشد تا بتواند آنچه در سنن3اول، به کار گرفت داشته باشد. 

. قدرت رأي و تعقل در حـوادث جدیـدي کـه    4ها استنباط کند.  نشده است را با تبعیت از آن سنت
. قـدرت تخیـل و   5شود و در سیره گذشتگان رخ نداده است، را داشته باشد.  ها حفظ می شهر با آن

 )67-66: 1364. توانایی جهاد کردن داشته باشد. (فارابی، 6اقناع داشته باشد. 
در کتاب آراء اهل مدینه فاضله، فارابی معتقد است که جانشین رئیس اول کسـی اسـت کـه از    

رسـد   که البته به نظر می-شده براي رئیس اول را دارا باشد  گانه گفته بدو تولد شرایط فطري دوازده
لی سـا  و در بـزرگ  -تري ازآنچه براي رئیس اول گفته بود، مورد انتظـار فـارابی باشـد    در حد پایین

 شش شرط اکتسابی زیر براي او به وجود آید:
هاي رؤساي اول و انجام کارهاي خود منطبـق بـا آن.    . آگاه و نگهبان شرایع و سنت2. حکیم 1

. تـوان اسـتنباط   4. توان استنباط مسائلی که در شریعت نیست با تبعیت از روح شریعت گذشتگان 3
 یت مسائل مدینهمسائل جدیدي که براي پیشینیان رخ نداده با رعا

. قـوت جسـمی بـراي مقاومـت و ثبـات در جنـگ       6. قوت بیان براي ارشـاد و هـدایت مـردم    5
 )275-277: 1361(فارابی، 
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هاي رئیس سـنت، بـر قـوه اجتهـاد و      توان گفت تأکید معلم ثانی در تبیین ویژگی درمجموع می
شین است و از همـین رو  شده از سوي رؤساي پی توان استنباط مسائل جدید بر اساس شرایع مشخص

 نامد که قرار است بر اساس سنت پیشینیان حکم کند. آن را رئیس سنت می

 چهارم: رؤساي سنت
هاي رئیس سنت یافت نشد فارابی پیشنهاد ریاست گروهـی   در پایان اگر بازهم فردي با ویژگی

مقـام رئـیس    ائمهاي رئیس سنت در جماعتی از افراد بود، این جماعت ق ـ دهد که اگر ویژگی را می
 )67-66: 1364نامد. (فارابی،  می» رؤساي سنت«ها را  سنت خواهند شد و آن

 
 مدینه بر ریاست هاي اولویت .4 نمودار

 زمامدار تربیت مراحل و با چگونگی هاي اندیشه فارابی دررابطه دلالت
زمامـداران سـخن    هاي اند، بیشتر از ویژگی با زمامداري اندیشیده اغلب اندیشمندانی که دررابطه

تبعیـت از افلاطـون،    اند؛ اما ازآنجاکـه فـارابی بـه    اند و کمتر به چگونگی تربیت ایشان پرداخته گفته
داند، تلاش کرده است به چگونگی و  زمامدار را محور جامعه و تربیت او را لازمه تربیت جامعه می

 فرایند تربیت زمامدار نیز بپردازد.

 گیري شخصیت زمامدار شکلالف) نسبت تربیت و فطرت در 
عنوان دو مورد از عوامل تربیت زمامـداران بـه    توان به می تربیت به معناي خاص آن و فطرت را

دانست. فارابی در تبیین خود، این دو را جداي از هم تبیـین کـرده    در اندیشه فارابی ۱معناي عام آن
بـه معنـاي    - ها را اکتسابی، تربیتی ویژگیها را فطري و ذاتی افراد و برخی  نوعی برخی ویژگی و به

 و قابل ایجاد کردن دانسته است. -خاص

 

شود و مـواردي چـون اسـتعدادهاي     گیري شخصیت فرد می شود که سبب شکل شامل هر آن چیزي می . تربیت به معناي عام۱
منظـور   شود؛ لکن منظور از تربیت به معناي خاص صرفاً اعمالی از سوي خود فرد یا دیگـري بـه   ذاتی و فطري را نیز شامل می

 وفاسازي استعدادها یا ایجاد ملکاتی در فرد است.شک

 رؤساي سنت رئیس سنت رؤساي افاضل رئیس اول
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 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

هــاي زمامــداران مشــاهده شــد فــارابی نقــش مهمــی بــراي   طــور کــه در بخــش ویژگــی همــان 
هایی چون عـدالت دوسـتی را فطـري و ذاتـی      هاي فطري زمامدار قائل است و حتی ویژگی ویژگی

ي فیلسوف نیز معتقد است فیلسـوف بایـد بـالفطره داراي اسـتعداد     ها داند؛ در مورد ویژگی افراد می
 1995براي علوم نظري و البته تربیت شده بر اساس قوانین و عادات مبتنی بر فطرت، باشد؛ (فارابی، 

تر بررسـی شـد، معیـار برتـري      ) و یا در سومین الگوي برتري و ریاست در مدینه که پیش95-96 م:
اي فطــري یــا طبیعــی برتــر در کنــار تربیــت اســت و اگرچــه ابتــدا بــه داشــتن و ریاســت، اســتعداده

شود و حتـی اثـر آن را بـالاتر از     پردازد؛ لکن از تربیت نیز غافل نمی هاي طبیعی و فطري می ویژگی
 )86-85 م: 1996شمرد. (فارابی،  برتري استعداد ذاتی برمی

مدینه شود، براي فـردي ایـن   صورت اتفاقی رئیس اول  او معتقد است که ممکن نیست فردي به
یابد که اولاً فطرتاً و بالطبع مهیا براي ریاست باشد و دوماً صاحب هیئت و ملکه خاص  امر تحقق می

شـود کـه بـالطبع مفطـور و مهیـاي       ارادي مربوط به ریاست باشد که آن نیز براي کسی حاصـل مـی  
 )264، 1361ریاست باشد. (فارابی، 

ها از روي فطرت، با فضیلتی  قدمه که هر انسانی جداي از سایر انسانفارابی با تأیید ضمنی این م
گیرد که پادشاهان صرفاً با اراده خود پادشاه نیستند، بلکه طبیعت نیز در  آفریده شده است، نتیجه می

طور نیز خدمتکاران آنان اولاً از روي طبیعت خدمتکارنـد و ثانیـاً از روي    این امور نقش دارد، همان
کنـد و اگـر    درواقع هرکسی آنچه را که با طبیعت خود براي آن آماده شده است را کامل میاراده. 

قرار باشد، باید فضیلت نظري برتر، فضیلت فکري برتر، فضیلت خلقی برتـر و صـناعت    مطلب ازاین
هـا   انـد و آن  طـور طبعـی اعـداد شـده     ها بـه  عملی برتر را در کسانی جستجو کرد که این امور در آن

-69 م: 1995ترند. (فـارابی،   طورجدي از سایر طبایع، برتر و قوي هایی هستند که به ان طبیعتصاحب
70( 

دانـد و بـر ایـن بـاور اسـت کـه داشـتن         البته معلم ثانی همه فضایل را اکتسابی و غیر فطري مـی 
استعداد به معناي داشتن فضائل یا رذایل نیسـت، چنانچـه داشـتن اسـتعداد در یـک حرفـه بـه معنـی         

جزء فضـایل   رو طبیعیات داشتن آن حرفه نیست مگر اینکه با تکرار و عادت به آن دست یابد. ازاین
شـوند، گرچـه از بـاب     ها برخلاف فضایل و رذایل، مدح یا ذم نمـی  یا رذایل نیستند و افراد براي آن
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: 1364، عنوان فضیلت یا نقص نیز دانسته شـود. (فـارابی   ها به اشتراك لفظ ممکن است بعضی از آن
30-32( 

اساس داشتن استعداد فطري یک عامل و تربیت و حرکت به سمت کمال آن و تبدیل آن  براین
تـوان   دهـد و مـی   به فضایل، عاملی دیگر است که در اندیشه فارابی شخصیت زمامدار را شـکل مـی  

 یابنـد و اگـر کسـی    هاي فطـري موضـوعیت مـی    گفت در مرحله انتخاب افراد براي تربیت، ویژگی
منظـور تربیـت زمامـدار     گذاري به هاي فطري را ندارد، گزینه مناسبی براي سرمایه استعداد و ویژگی

نخواهد بود. البته فارابی خود بر این باور است که افراد داري اسـتعداد کمتـر در یـک جـنس، اگـر      
تربیـت  اند ولی  نسبت به آن جنس تربیت شوند، از کسانی که در آن جنس طبیعت ممتازتري داشته

توان گفت وجود حداقلی استعدادها و  ) لذا می86-85 م: 1996شوند؛ (فارابی،  اند نیز، برتر می نشده
هاي فطري لازمه رسیدن به مراحل بعدي تربیت زمامـدار اسـت و بـاوجود اهمیـت تربیـت،       ویژگی

 هاي فطري را نادیده گرفت. توان ویژگی نمی
محـل   تبـع تربیتشـان را   هاي فطري و طبیعت افراد و بـه  فارابی ازجمله عوامل اثرگذار بر ویژگی

هاي سکونت مختلف، افرادي با اخـلاق   داند و بر این نظر است که در محل وهوا می سکونت و آب
و در  شوند، در صحراها افرادي با ملکه خشونت و دوراندیشـی و شـاید شـجاعت    متفاوت متولد می

) همچنـین  40: 1364شـوند. (فـارابی،    ولـد مـی  مساکن محصور افرادي با ملکـه تـرس و وحشـت مت   
) البتـه در  48ق:  1427شـمرد؛ (فـارابی،    گیري ذاتیـات فـرد برمـی    وراثت را عامل دیگري در شکل

کنـد و تنهـا بـه زمامـداران      وهوا نمـی  اي به وراثت یا محل تولد و آب موضوع تربیت زمامدار اشاره
 هاي مختلف توجه داشته باشند. اط با مردم اقلیموهواي محل تولد، در ارتب کند که به آب توصیه می

هـاي ذاتــی و فطــري زمامـداران، معلــم ثــانی چنــدان    رغــم اهمیــت تربیـت در کنــار ویژگــی  بـه 
گویـد؛ لکـن از سـویی خـانواده و تربیـت       سـخن نمـی   صراحت در مورد متولی تربیت زمامـداران  به

دانـد؛   د نیـز مـؤثر و صـاحب نقـش مـی     هاي ارثی در تربیت فـر  خانوادگی را علاوه بر انتقال ویژگی
هاي برجسته رئیس مدینه را قدرت ارشـاد و   و از سوي دیگر یکی از ویژگی )48ق:  1427(فارابی، 

) که متـولی اصـلی اداره جامعـه و تربیـت افـراد و      269-270: 1361شمرد (فارابی،  تعلیم افراد برمی
سـازي ایشـان بـراي اداره     ان و آمـاده تبـع تربیـت زمامـدار    هدایت ایشان به سمت سعادت است و بـه 

 جامعه نیز بر عهده او خواهد بود.
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 ب) تربیت نظري و عملی زمامدار

هاي فطري گفته شد درواقع مـواردي اسـت کـه بایـد در گـزینش اولیـه، بـراي         آنچه از ویژگی
ران ذکر مراحل بعدي تربیت مدنظر قرار داد، اما فارابی چنانچه گفته شد فضایلی را نیز براي زمامدا

 کند که نیاز به تربیت دارند. می
اند، نظري یـا نطقـی (حکمـت، عقـل،      طورکلی در نگاه فارابی فضائل و رذایل انسان دو دسته به

) و 32-30: 1364کیاســت، فهــم و...) و عملــی یــا خلقــی (عفــت، شــجاعت، ســخاء و...) (فــارابی، 
 )78-76م:  1995ت. (فارابی، زمامدار به هر دو دسته این فضایل نظري و عملی نیازمند اس

هـاي   هاي ضروريِ فطري دارنـد و آنجـا کـه ویژگـی     زمینه در اندیشه فارابی فضایل نظري پیش
هـا را داشـته باشـد و سـپس بـه تعلـم فلسـفه         گوید اگر جوان این ویژگی شمرد می فیلسوف را برمی

یلسـوف دروغـین کسـی    بپردازد ممکن است به فیلسوف باطل و دروغین مبدل نشود. منظـور او از ف 
است که بدون آمادگی طبعش علوم نظري را یاد گرفته است. چنین کسی چون طبع اولیه و عادات 

مرور تا سن کمـال علـوم فراگرفتـه را     اش با علوم فراگرفته مطابقت ندارد و در جنگ است به ثانویه
فقط به علوم نظري یا دهد. فیلسوف باطل به غرض یادگیري فلسفه پی نبرده است و  نیز از دست می

 )96-95م:  1995جزئی از آن دست یافته است. (فارابی، 
آینـد   در مقابل فضایل نظري، فضایل خلقی تنها با تکرار زیاد افعال و عادت به آن به وجود می 

یک فطري نیستند، گرچه ممکن است با داشتن استعداد برخی فضائل و رذایـل، انجـام فعلـی     و هیچ
 )32-30: 1364تر باشد. (فارابی،  راحت شود، منجر به فضیله یا رذیله میکه عادت به آن 

آیـد؛ بلکـه بـالطبع     در اندیشه مؤسس فلسفه اسلامی، عقل نظري با بحث و قیاس به دسـت نمـی  
شـروع   -تـر از جـزء اسـت    ماننـد اینکـه کـل بـزرگ    - شود. علم یقینی از مقدمات یقینی حاصل می

که ایـن مقـدمات بـراي فـرد      شود و عقل نظري تا وقتی حاصل می شود و از آن سایر علوم نظري می
 شـود و در ایـن صـورت او    که برایش حاصل شود بالفعل می حاصل نشده است، بالقوه و درصورتی

اي ممکن نیست خطـا کنـد و تنهـا بـه علـوم       تواند سایر علوم نظري را نیز استنباط کند. چنین قوه می
 )51: 1364 صادق یقینی خواهد رسید. (فارابی،

شود و براي فراگیري علوم نظـري بـه پادشـاهان،     فضایل نظري با آموختن علوم نظري کامل می
هـا بایـد در ابتـدا مقـدمات اولیـه و سـپس احـوال و ترتیـب          داند کـه آن  فارابی مقدماتی را لازم می
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وي شـود.  هـاي نظـري، بایـد ق ـ    مقدمات را بیاموزند. نفوس این افراد قبل از درگیر شدن با آمـوزش 
ها بسیاري از مطالب نظري را از راه تخیل و بدون نیاز به استدلال و تعقـل   ) آن72م:  1995(فارابی، 

کـه مبـادي بعیـد و    -پذیر است که قبل از آن معلومات بسـیاري   فهمند که تنها در صورتی امکان می
هـاي اقنـاعی و بـا     هرا تعقل نموده باشند و این معلومـات را سـزاوار اسـت بـا را     -غیر جسمانی است

طـور   فهم براي همه، در نفس متعلمین به هاي مرتبط و قابل استدلال فراگیرند و لازم است که با مثال
 ) معلم ثانی معتقد است:73م:  1995اقناعی جا بگیرد. (فارابی، 

این افراد را باید به همان ترتیبی که افلاطون گفته است و سایر آداب از کودکی تربیـت نمـود   «
مـرور و مرتبـه    جزئـی برگزیننـد و بـه    ها افرادي را براي ریاسـت  سالی برسند و از بین آن تا به بزرگ

 )72م:  1995(فارابی، » مرتبه ارتقاء دهند تا در سن هفتادسالگی به ریاست عظمی برسانند.
 آید و تا قبل از آن اما عقل عملی براي انسان با کثرت تجربه و مشاهده محسوسات به دست می

ترتیـب تعلـیم داده    ایـن  هـاي عملـی بـه    ) فضـایل عملیـه و صـناعت   54: 1364بالقوه اسـت. (فـارابی،   
 دهـد؛ راه اول اسـتفاده از   صورت عادت درآید و این به دو طریق رخ می ها به شوند که افعال آن می

ن گفتارهاي اقناعی است، گفتارهایی که باعث انفعال نفس مخاطب شود و سایر گفتارهایی کـه ای ـ 
ها بدون اکراه بـه سـمت انجـام ایـن      افعال و ملکات را در نفس تمکین بخشد، تا جایی که اراده آن
پذیر است. راه دیگر بـراي تربیـت و    افعال سوق پیدا کند و این امر با استفاده از صنایع منطقی امکان

شـود کـه بـدون     تعلیم فضایل و صنایع عملی از طریق اکراه است، این راه براي کسانی اسـتفاده مـی  
 )73م:  1995کنند و سخن نیز در ایشان اثر ندارد. (فارابی،  اکراه، براي فعل خوب اقدام نمی

 ابونصـر  کـه  اسـت؛  عملـی  صنایع آموزش براي عادت و تکرار ضرورت همین به با توجه  شاید
 فاضـله  سیاست در را آن و بنددمی کار به اول رئیس نظارت با را تجربه قوه عاقل انسان است معتقد
 درنهایت او و آیدمی وجود به فاضله سیاست براي نافعی و برتر قوه آن از درنتیجه و کندمی تمرین

        بالفعـل  او ریاسـت  وسـیله بـدین  باشـد  داشـته  فاضـله  ریاسـت  بـالقوه  کـه  کسی و رسدمی ریاست به
 یـک  تنهـا  باید شهر افراد از یک هر که است باور این بر همچنین) 94-93: 1364 فارابی،. (شودمی

 انسانی هر اولاً چراکه خدمت؛ مرتبه در چه و باشند ریاست مرتبه در چه باشند، داشته عمل و حرفه
 جـوانی  از و شـود  کـار  یک مشغول تنها فردي هر اگر ثانیاً دیگر، کارهاي نه و است کاري مناسب

 از بسـیاري  اینکـه  ثالثاً و دهد انجام تواندمی ترکامل و بهتر تر،محکم را عمل آن کند، شروع را آن
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 از باعـث  یکی به عمل است ممکن باشد، مشغول کار دو به کسی اگر و دارند مشخص وقت کارها
 )75: 1364 فارابی،. (شود دیگر عمل وقت رفتن دست

 گیرينتیجه وبحث  

دانـد و از   مـی شهر خود را بسازد و تحقـق آن را درگـرو رئـیس مدینـه      خواهد آرمان فارابی می
اي بـر   همین رو در اندیشه او رئیس مدینه بر مدینـه مقـدم اسـت؛ لـذا ماننـد افلاطـون تمرکـز ویـژه        

موضوع تربیت زمامدار و رئیس مدینه داشته است. از همین رو تربیت زمامدار در اندیشه فـارابی بـر   
او بـراي تربیـت   فـرد حـاکم نشـده و     خلاف بسیاري اندیشمندان دیگر محدود به تبین ویژگی هاي

چنین فردي از دوران کودکی و آموزش هاي مربوط به آن تا جوانی، میانسالی و پیـري ایـده هـاي    
 تربیتی دارد.

طور که در بحث جایگاه تربیت زمامـدار در اندیشـه فـارابی بحـث گردیـد، هـدف غـایی         همان
کنـد.   عادت حرکت مـی اي که به سمت س ابونصر از تربیت زمامدار، ایجاد مدینه فاضله است، مدینه

درواقع هدف نهایی او از تربیت زمامداران، سعادت مدینه فاضله است. سعادت بالاترین جایگـاه را  
 یابد. در اندیشه او دارد و از براي تحقق سعادت است که موضوع تربیت زمامدار براي او اهمیت می

ی فطـري و ذاتـی از بـدو تولـد     دهد اولاً داراي استعدادهای تصویري که فارابی از انسان ارائه می
اســت و ثانیــاً قابلیــت و امکــان تربیــت و رشــد دارد؛ لــذا بــراي تربیــت زمامــدار مطلــوب خــود اولاً 

منظور به  داند و سپس براي تربیت افراد به هاي فطري و ذاتی را لازم می استعدادیابی برمبناي ویژگی
بنـابراین ذیـل عنـاوین رئـیس اول،     شود؛  هاي اکتسابی ضرورت قائل می دست آوردن سایر ویژگی

هـایی اکتسـابی را    هایی فطري و ذاتی و همچنین ویژگی حکیم و فیلسوف تام و پادشاه، هم ویژگی
دهد کـه مفصـلاً    هاي رئیس سنت را مورداشاره قرار می تر نیز ویژگی شمرد و در سطحی پایین برمی

 به آن پرداختیم.
ی براي رئـیس اول حکمـت اسـت. او در جسـتجوي     ترین ویژگی مدنظر فاراب ترین و جامع مهم

تنها فضایل نظري را کسب کرده بلکه آن را در عمل نیز بـه کـار بسـته     زمامداري حکیم است که نه
توجهی ذاتی و فطري هستند و در مـواردي   هاي زمامدار مطلوب فارابی در موارد قابل است. ویژگی

هـا را جهـت شناسـایی، اسـتعدادیابی و      این ویژگـی پذیر؛ از همین رو برخی از  نیز اکتسابی و تربیت



 

  

236 

 یابونصر فاراب میحک شهیزمامدار در اند تیترب يها دلالت

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

ها در افـرادي   منظور ایجاد آم ویژگی هاي تربیتی، به کند و براي برخی دیگر روش گزینش ذکر می
 کند. که استعداد اولیه را دارا هستند، ذکر می

از  مراتبـی  صورت سلسله اي که به گیرد؛ جامعه حکیمِ مدنظر فارابی در رأس هرم جامعه قرار می
گونه اسـتعدادي را ندارنـد، در قاعـده هـرم      رئیس اول در رأس آغاز و تا افرادي که توانمندي هیچ

 کند. بندي این جامعه نیز قواعد نسبتاً دقیقی را ذکر می گیري و طبقه یابد. او براي شکل نظم می
خـود   گراست و طرح جامع و کلانی براي مدینـه فاضـله مطلـوب    گر چه فارابی به نسبت ایدئال

یافتنی نیست؛ لذا الگوهایی  ها دست داند که حکیم مدنظر او لزوماً در همه زمان دهد؛ اما می ارائه می
هـا و دسـتورات    دهد. ریاست سنت در اندیشه ابونصر، مبتنی بر اجتهـاد از اندیشـه   جایگزین ارائه می

نی حکیم و زمامدار مطلوب به عقاید شیعیِ فارابی، قطعاً در زما حکیم و رئیس پیشین است. با توجه 
صورت فردي و یا شـورایی یافـت    ها یا چنین حکیمی به او حکومت کرده است؛ حال در سایر زمان

تواند از سیره و دسـتورات آن رئـیس پیشـین، اجتهـاد کنـد و بـر        شود و یا فرد یا شورایی که می می
گیـرد. فـارابی تـلاش     یاساس مقتضیات زمانه خود دستورات را تطبیق دهد، حکومت را به دست م

 ها را جبران کند. کند از این طریق، فقدان زمامدار مطلوب خود در اکثر زمان می
آید اما با طـرح نـوعی    شهر کوتاه نمی عنوان آرمان درواقع گرچه فارابی از ایده حکیم شاهی، به

تکـه  سـنت بـر مسـند شـاهی      جاي حکیم، جمعی از افاضل یا رئیس و یـا رؤسـاي   از حکومت که به
نوعی براي حکومت در زمـان نبـودن معصـوم     خواهد قدري به واقعیت نزدیک شده و به اند، می زده

السلام) ایده پردازي کند. از همین رو تفاوت اصلی رئیس سنت با رئـیس اول، اجتهـاد اسـت.     (علیه
شـده توسـط    کند؛ اما رئیس سنت مجتهدي اسـت کـه قـوانین وضـع     رئیس اول خود قانون وضع می

کنـد و در غیبـت رئـیس اول، ریاسـت      و مصادیق متناسب با نیاز روز آن را اسـتنباط مـی   س اولرئی
 گیرد. مدینه را بر عهده می

گیرد و براي هـر بعـد، مراحلـی ذکـر      ابونصر تربیت زمامدار را در دو بعد نظري و عملی پی می
تربیت عملی چندان وابسـته  کننده باشد؛ لکن  تواند کمک کند. در بعد عملی، گرچه استعداد می می

 شـود؛  هاي فطري نیست و با تکرار از روش اقناع یا اکراه تبدیل به عادت و فضیلت می زمینه به پیش
هـاي فطـري، گـام اول و     اما در بعد نظري بـراي تربیـت پادشـاهان و زمامـداران، توجـه بـه ویژگـی       

انحـراف مسـیر تربیـت نـدارد.      که بدون تحقق آن فارابی امیـدي بـه عـدم    نحوي کننده است به تعیین
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 السلام) دانشگاه جامع امام حسین (علیهنشریات علمی 

هاي نظري قـوت   رسد و نفوس افراد با درگیري با این آموزش بعدازاین مرحله نوبت به آموزش می
ازاین مراحل، از میان افـراد   شوند. پس ها افرادي براي ریاست انتخاب می یافته و درنهایت از بین آن

مرور تا سن هفتادسالگی به ریاسـت   به شوند و دیده، افرادي براي ریاست جزئیه انتخاب می آموزش
 رسند. عظمی می

ابونصر در تربیت نظري زمامدار، آموزش با روش اقناع و اسـتدلال و در تربیـت عملـی، ایجـاد     
عادات عملی از طریق تکرار با روش اقناع و اگـر جـواب نـداد اسـتفاده از زور و اکـراه را پیشـنهاد       

سـت، در حضـور رئـیس اول را بـراي بالفعـل نمـودن       کند و درجاي دیگـر تمـرین و تجربـه سیا    می
دهد. فارابی عواملی چون فطرت، تربیت به معناي خـاص   استعداد بالقوه ریاست موردتوجه قرار می

وهوا و محل سکونت، خواست و اراده مردم در مدن غیرفاضـله، وراثـت و ... را از عوامـل     آن، آب
 داند. ر میاثرگذار و فاقد اراده تربیتی بر تربیت زمامدا

به دغدغه فارابی براي ایجاد و به سعادت رساندن مدینه فاضـله، او از تربیـت    درمجموع با توجه 
اش مشـخص ننمـودن    ضـعف اندیشـه   زمامدار و چگونگی آن بسیار سخن گفته است، اما شاید نقطه

فـراد اشـاره   عنـوان نهـادي مـؤثر در تربیـت ا     متولی تربیت زمامدار است؛ فارابی گرچه به خانواده به
بتوان گفت پس از تشکیل مدینـه فاضـله،    داند. شاید کند؛ اما آن را متولی تربیت زمامداران نمی می

متولی تربیت زمامداران بعدي، رئیس مدینه باشد که وظیفه دارد هرکس را در مسـئولیت م تناسـب   
علـم ثـانی تشـکیل    شـود، چراکـه م   تـر مـی   بگمارد؛ اما این سؤال قبل از تشکیل مدینه فاضله پررنگ

داند و معلـوم نیسـت در نبـود     مدینه فاضله را منوط به حضور رئیس اول و زمامدار مطلوب خود می
 اي، زمامدار مطلوب فارابی چگونه باید پرورش یابد. چنین مدینه

هایی براي تربیت زمامداران در اندیشه فـارابی بـود و قطعـاً     پژوهش حاضر در جستجوي دلالت
الملک،  هاي اندیشمندان دیگري چون غزالی، خواجه نظام ري براي بررسی اندیشههاي بیشت پژوهش

انـد، لازم اسـت. عـلاوه بـر      با تربیت کارگزاران و زمامداران اندیشیده خواجه نصیر و ... که دررابطه
سـاماندهی   هـا بـراي   گیـري از آن  ها با شرایط و اقتضـاءات زمـان حاضـر و بهـره     این تطبیق این یافته

هـایی بـراي    تواننـد پیشـنهاد   هایی دیگر خواهـد داشـت کـه مـی     اي حکمرانی، نیاز به پژوهشالگوه
 هاي بعدي در این حوزه باشند. پژوهش



 

  

238 

 یابونصر فاراب میحک شهیزمامدار در اند تیترب يها دلالت

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

تلاش کرده است تا شمایی از تربیت زمامدار در اندیشـه فـارابی را متناسـب بـا      5نمودار شماره 
 آنچه در این مقاله بحث شد، نمایش دهد:

 
 زمامداردر اندیشه فارابی فارابی تیترب .5نمودار 
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بندي  گانۀ کودك در متون اسلامی، براي مقطع هاي تربیتیِ ادوار سه دلالت

 تحصیلی در نظام رسمی آموزش و پرورش
 جعفرآبادي کلاته جاویدي طاهره | 1 درگاهی قصوري رخساره

 2خراسانی  الهی مجتبی |2

 چکیده
 جایگـاه  در سـاله  هاي هفت دوره تقسیم از برداري بهره براي روشی ابعاد ساختن روشن مقاله این هدف
 و متمـایز  یکـدیگر  از روش دسـته  سه منظور با استفاده از روش تحلیلی این براي است  تحصیلی مقاطع
)، دینـی  شـواهد  سـایر  و مراحـل  تقسـیم  تکمیلـی (اشارات  هاي متن محور روش شامل که شدند معرفی
 در آزادي و کلیـات  روش تعیین و استنطاق روش تشابه، طرف هاي دو ساحت یسه(مقا هاي زاینده روش

 و غیرمسـلمان  و مسـلمان  هاي متفکران اندیشه با مقایسه و جویی انطباق(  هاي تطبیقی روش و) جزئیات
 مراحل تقسیم دینی اصالت از اطمینان به نیاز به ترتیب ها به روش این از  گروه هر. هستند) آن از استفاده

 بـا  گـو و تعامـل  وگفـت  بـه  نیاز و شرایط به مربوط اقتضائات و ابهامات در پاسخگویی به نیاز آموزشی،
 يهفـت سـاله دارا   هاي تقسیم گزاره دهد ها نشان می روش این بررسی. دهند پاسخ می هاي نوپدید اندیشه

یلی را داشـته و مواضـع دیـن اسـلام دربـاره سـن       اطع تحص ـمق یگاهقرار گرفتن در جا یتو ظرف یتقابل
استعدادیابی، زمان آموزش احکام فراسنی، جایگاه قرآن و شیوه آموزش همراه با عمل و غیرانتزاعی دوره 

 دبیرستان را پشتیبانی می کنند.

   .تحصیلی، ادوار کودکی مقاطع ؛ تربیتی مراحل تقسیم :ها  واژهکلید
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 مقدمه و بیان مسئله

 میتقس ـ را،ی ـز اسـت؛  آن مراحـل  میتقس ـ یاسـلام  تی ـترب و میتعل ـ نظـام  ارکان نیمهمتر از یکی
 یمیتقس ـ هـر . ادوار زمانی ممکن مـی سـازد   در را امور عیتوز و تیریمد که است یآموزش مراحل
 و ترتیـب  رت ب ـمفروضـا  وهـا   مـلاك ایـن   و کنـد  ی مـی بانیپشـت  را آن که است یمفروضات با همراه

 نی ـا یمنف ـ و مثبـت  يامـدها یپافـزون بـر آن   . داشـت  خواهـد  یفراوان ـ ریتـأث  مختلـف  امور تیاولو
 کی ـ اعمـال  از پـس .  ابـد ی مـی  ادامـه  يبند میتقسهاي  رهیزنج نیتر یجزئ در ندهیآ درها  يمرزبند

 دهـد  مـی  نشـان  آن ریی ـتغ در را یبیعج مقاومت که شود می مأنوس آن با آنقدر هاذهن يبند میتقس
 .)268: 1980 ،1رکلوند ما(

-12 ید،سوره حد 20 یه(آ شود می یافت رشد مراحل درباره فراوانی هاي دینی، آموزه متون در
سـه   یمتقس یان،عرفه) که از آن م يمربوط به نفوس چهارگانه، دعا یثالبلاغه، حد مؤمنون، نهج 14

هـاي   صـورت  بـه توسـط امامـان مختلـف و    و  برخوردار است یقابل توجه یداز تأک ههفت سالدوره 
 ص الطبرسـی،  الأخـلاق،  مکـارم  ؛ 868 ص، 26 الشـیعۀ،ج  أحادیـث (جامع  است شده مطرح متنوع
 مــن ؛ کتــاب195 ص، 15 ج الشــیعۀ، ؛ وســائل684 ص، 2 ج قمــی، محــدث البحــار، ؛ ســفینه223

 بـه  توجه تقسیم، این نگر کلان ماهیت). 47 و 46 ص، 6 ج ؛ کافى،493 ص، 3 ج الفقیه، لایحضره
عنـوان   (بـه  اسـت  سـاخته   پـذیر  امکان  ساله هاي هفت تقسیم سایه در را اسلامی تربیت مراحل سایر
 ).1392 سلحشوري، به بنگرید مثال

 اندیشـمندان  میـان  در نیـز  شـناختی  روان رشد اقتضائات با ساله هاي هفت دوره تناسب از بحث
عنـوان مراحـل    بـه  هـا کمتـر   دوره ینا حال ین)؛ باا1397 یگران،و د ي(موسو شود می مشاهده تربیتی
 یاربس ـ یـز ن یتـی بر ساختار ترب یآموزش يمورد توجه قرار گرفته اند و ازآنجاکه مرحله بند یآموزش

اسـت، مغفـول واقـع     یمتقس ـ یـن کـه پشـتوانه ا   یتیترب یمهفت ساله و بالتبع بار عظ یممؤثر است، تقس
 اسـلامی، عـلاوه بـر    جامعـه  در وصـاً مخص عمـومی  تربیـت  و تعلیم عمده با این که رسالت. شود یم

 اعـم  مختلـف  هاي زمینه در افراد تعالی و رشد اي، هاي حرفه نقش و مشاغل براي افراد سازي آماده
نظام آموزش و پـرورش   یاثربخش یزانماست،  دینی صبغه با فرهنگی اجتماعی، عاطفی، معنوي، از

نـژاد و   انـاري  مـولایی، (جوکـار،   شـود  یـابی نمـی  مطلـوب ارز  یاسـی و س یاجتماع یتبر ترب یکنون
 

1. Marklund 
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ــی)1396 جوکــار، ــعف مســئولین، ، و برخ ــه ض ــاي برنام ــه در پرورشــی ه ــی درســی برنام  از را مل
احادیـث   گـرفتن  قـرار  سـایه  در رسد می به نظر .)1398 ی،(کاظم دانند تربیتی می حوزه هاي چالش

 و  همـاهنگی  ربخشـی، اث میـزان  فعلـی  هـاي آموزشـی   تقسـیم  در ساله تربیتی هاي هفت حاوي تقسیم
مقـاطع  . اتحاد است داده کاهش تطابق با برنامه تربیتی و پرورشی مبتنی بر تعلیم و تربیت اسلامی را

رفت از ایـن ضـعفها و توجـه و دسـتیابی      تواند به مثابه راهی براي برون می یتیتربمراحل و  یآموزش
 گیرد.مورد توجه قرار  ی،و پرورش یآموزشهمزمان به اهداف 

 بـه  دینـی،  هـاي تربیـت   تقسیم دورنماي از کلی تصویريتلاش شده تا ضمن ارائه  مقاله ینادر 
 پرداخته شود. یعنوان مراحل و مقاطع آموزش از مراحل هفت ساله به هاي استفاده راه ها و ظرفیت

 مبانی نظري

می توان از آنجا که دین اسلام منبعی گسترده از مبانی در حوزه هاي مختلف را ارائه می دهد، 
در نگاهی مبسوط تر به علم همین مبانی را به عنوان مبناي نظـري لحـاظ نمـود. بـرغم اینکـه مبـانی       
دینی از فیلتر نظریه پرداز خاص یا آزمایش هاي تجربی عبور نکرده اند، در صـورتی کـه بـا مبـانی     

شـالوده پـژوهش    عقلی سازگاري داشته و از نظر نقلی مورد تأیید و داراي اعتبار باشـند مـی تواننـد   
هاي علمی را مخصوصا در حوزه علوم انسانی پشتیبانی کنند. مبناي ایـن پـژوهش در واقـع روایـت     

 هایی هستند که تقسیم دوره هاي تربیتی را در واحد هفت سال شامل می شوند.  
 یـاتی و آ یثهمه احاد یاناز م یلیه عنوان مقاطع تحصرا بساله  هاي هفت یمتقس انتخاب دلایل 
 برشمرد: یلبه نحو ذ توان می موضوع است  ینا یرامونپکه 

 ؛)1399 ی،خراسان ی(اله آنها از بسیاري اعتبار و احادیث بیانگر سه دوره هفت ساله تنوع -1
ظرفیت بسط معنا با توجه به بعد تمثیلی برخی از این احادیث در بیان ویژگی  جامعیت محتوا؛ هم -2

و تمثیل در قالب  و وزارت) یتعبود ی،ل پادشاهیتمثحاکم بر متربی در آن دوره وجود دارد (
همگونی دو سویه تشبیه می تواند ابعاد واضح تري از موضوع را آشکار سازد و هم به صراحت، 

 در هردورههمچون بازي، آموزش کتابت، آموزش زندگی اسلامی  یمتربمربی با مواجهه با  یوهش
 بیان شده است.
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دیگري  احادیثکه  یحال ها؛ در ، به جاي اکتفا به بیان ویژگیبراي ادوار یقدق یارائه مرز سن -3
 ،)220، ص4(شرح غررالحکم و در الکلم، ج قدسی و ناطقه حیوانی، نباتی، هاي نفس انواع بیانگر

 بنديِ مرحله احادیثی نیز گویاي و )،20تکاثر (حدید،  و تفاخر لهو، لعب، مراحل بیانگر یاتآ یا
 یات،و روا یاتآ یناز ا کدام هیچ) 4ح 138ص 70(بحار، جیقین هستند  و تقوا و ایمان و اسلام

 .اند نداده دست به ادوار، این سنین از واضحی تصویر

رسمی متداول در ایران؛ یکی از مربیان بزرگ  تحصیلات سن اتمام با تربیت پایان انطباق سن  -4
 سراسر به تربیت که کنند می رفک میل استوارت چون که کسانی بلندپروازانه تصور از ما«مینویسد: 

 به فقط و کنیم یم نظر صرف آمیزد، درمی فرد در محیط دائم تأثیر با و شود می گسترده زندگی
 در و گیریم یم درنظر آن از پیش اندکی یا تولد هنگام از را انسان ما یعنی پردازیم؛ یم رشد دوره

 ،/ کاردان(دبس »است شده انسان شاگرد دوره این در زیرا  کنیم یم رهایش سالگی بیست حدود
 ).6 ص : 1396

 سـاله  هفـت  هـاي  تقسـیم  ادبیـات  چه ایـن کـه در   دیگرتربیتی. و ودتربیتیمشخص شدن مرز خ 
 سـه  دقیـق  مرز و تفاوت) شمارند برمی نیز را سوم سال هفت از پس مراحل که مواردي(مخصوصاً 

 خـود  حـال  بـه  سـالگى،  هفت تا باید کودك«: شود می مشخص آن از پس دوران با اول سال هفت
 خـدمت  و کـار  به سال هفت تا سپس و پرداخت او تربیت به باید سال هفت تا پس آن از. شود رها

 پـنج  و سـى  در او عقلـى  رشـد  و رسـد  مى پایان به سالگى سه و بیست در کشیدنش قد. شود گرفته
) 96صـفحه ,   101جلد (بحار الأنوار, ». عقل او افزوده مى شود بر ها تجربه با بعد به آن از و سالگى

 هفـت  سـه  در کـه  اسـت  مشهود جهت آن از حدیث این ادبیات در خودتربیتی و دیگرتربیتی تمایز
 سـوي  از بایـد  عملـی  چـه  اینکـه  پیرامـون  و شـده  استفاده مجهول صیغه از  کودك درباره اول سال

 خاصـی  نوع یافتن پایان سال از دوره این از پس حالی در گوید؛ می سخن پذیرد صورت او با مربی
 .نیست مربی سوي از رفتاري هاي دستورالعمل از خبري و آید می میان به سخن رشد از

  یاسلام تیترب مراحل با مرتبط آثار بر يمرور :نهیشیپ
 عمـده  دسـته  درچهـار  کلی طور به توان پردازند، می می دینی هاي تربیت تقسیم به را که آثاري

هـاي   دوره کـه  ) آثـاري 3 احادیث؛ به ) آثار متکی2 قرآن؛ آیات بر ) آثار مبتنی1طبقه بندي نمود: 
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 آمـوزش  مراحـل  پیرامـون  ) آثـاري 4 انـد؛  داده قـرار  توجه مورد را در کشورهاي اسلامی آموزشی
 جهانی.  معنوي

 کــه اي الــف) آیــهمســتند بــه یکــی از ایــن دو دســته آیــات هســتند:    قــرآن در رشــد مراحــل
 و تفـاخر  زینـت،  لهـو، لعـب،  شـمرد:   برمی را زندگی گوناگون مراحل در انسان اصلی هاي گرایش

 صـورت  بـه  کـه  ب) آیـاتی  )؛402، ص 20؛ تفسـیر المیـزان، ج   20اولاد (حدیـد،   و اموال در تکاثر
؛ 14؛ لقمان، 233دادن (بقره،  شیر )،11جنین (مؤمنون،  تحول قبیل از مراحلی ضمن معرفی پراکنده

...  و )67نهایی (غـافر،   ضعف قوت، دوران اشد، بلوغ )،59خواهی (نور،  اذن مراحل )،15احقاف، 
 چـالش  )1393 نیـا و همکـاران،   فتـاحی ؛ 1377ی ورکـی، (شعباندارند.  اشاره انسان تحول مراحل به

 ست، نـه ادوار تربیـت  ا غالب انسانی  گرایش این است که این مراحل، دوره هاي اول، مورد به اتکا
 رده بـه عـلاوه،  . با آن انطباق کامل نـدارد  لزوماً اما است، مؤثر تربیت مراحل تعیین در و هرچند او؛

 دقیـق  مرزبنـدي  بـه  نیـاز  تربیتـی  نظام در که درحالی است؛ نشده ذکر مراحل این در نیز دقیقی سنی
 اراده را مشخصـی  سـنین  حتـی  گـاهی  نیـز  انسـانی  تحـول  درباره پراکنده اشارات. دارد وجود سنی
 نقـش  هم باز بگیریم، نظر در تحول مراحل با همراهی از فراتر معنایی به را تربیت اگر اما -کنند می

بـا   یرونـد کـه الزام ـ   یانسـان بکـارم   یـات عنوان مراحل تحـول ح  کرده و به یفارا ا هایی مکمل داده
 ندارد. یتبا مراحل ترب ینهمانیا

و منسـجم سـاختن    يهماهنـگ سـاز   ينقطـه چـالش بـرا    یـک شـواهد   ینا یپراکندگ ینهمچن
 ایمـان،  اسـلام،  مراحـل  بر مبتنی تقسیم نیز احادیث مبناي بر مراحل تقسیم درمراحل مختلف است. 

نظام  ياز سو ي،(اجبار تربیتی نظام میان تمایز آن در که )1388 ي،(باقر شود می مطرح یقین و تقوا
. مراحـل  شـود  یز نمـی فـرد) متمـا   یـت بـا محور  یاري،(اخت آن عام معناي به تربیت از) یتو ترب یمتعل
 ي،(سلحشـور  یـه اله یـه و کل یهو ناطقه قدس یوانیهح یهو حس یهنبات یهشامل نام یزبر تحول نفس ن یمبتن

 یتیمؤثر باشند؛ باز هم با موضوع ترب یتیاقتضائات ترب یحو توض یلدر تکم توانند ی)، هرچند م1391
 . یستندن یسن یقمراحل دق يل ندارند و علاوه بر آن حاوکام یهم پوشان

 مراحـل  بـا  یـا  داده قـرار  احادیث سایر با پیوند در را ساله هاي هفت تقسیم نیز پژوهشگران سایر
؛ 1394جوشـن و خسـروي،   ؛ 1392 حیـدرنژاد،  و وحـی (فرزنـد   انـد  داده تطبیـق  روانشـناختی  رشد

 از دســت ایــن عمــده اشــکال کــه) 1399 همکــاران، و مهــر اســلامی؛ 1397 همکــاران، و موســوي
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. اسـت  بـوده  سـاله  هـاي هفـت   تقسیم و احادیث میان بخشی انسجام در روشی نبود ها عمدتاً نگارش
 بـراي  جزئـی  شـواهد  از گـاه  صـفایی،  و سـرمدي  اسماعیلی، مهر، اسلامی پژوهش در مثال عنوان به

 اطـلاق  بـدون  و کلـی  طور به ضلالت بر دوست تأثیر به مربوط آیه و شود می استفاده کلی ادعاهاي
 ذکـر  دوم سـال  هفـت  دوره در دوسـت  بـه  انسـان  تمایـل  تأییـد  و پشتیبانی براي خاص، اي دوره به

 اول سـال  هفـت  مرحلـه  در کودکـان  براي گویی حدیث لزوم جوشن و خسروي مقاله در. شود می
 در یـا  و باشـد  دست در دوره این به امر این تعلق از کافی زمانی شواهد اینکه بدون شود؛ می مطرح

 در السـلام  علیـه  علـی  حضـرت  بیانـات  در تربیتـی  مراحـل  جسـتجوي  همکـاران  و موسوي پژوهش
 تفصـیلی  جزئیـات  فاقد همچنین و خاص بندي زمان فاقد  حالیکه در پذیرد؛ می صورت البلاغه نهج

 موجـب  کـه  اسـت  حضـرت  اشـارات  پراکنـدگی  مقالـه  ایـن  در دیگـر  مسئله. است هردوره درباره
هـا   دوره میـان  فاصله کردن پر براي و دهند قرار هم کنار در را ایشان مختلف بیانات مؤلفان شود می

 يشـده از سـو   یـان انطبـاق چهارمرحلـه ب   یـز ن يهـا ورود کننـد. در مقالـه سلحشـور     آن یانم یوندپ و
 . پذیرد یصورت م یثدر خود حد یبدون شواهد زمان یبا مراحل زندگ السلام یهعل یحضرت عل

مراحل رشـد   یرامونپ یاتو روا یاتآ یانکه م يارتباط شبکه وار یلمقالات به دل ینالبته تمام ا
 تـا  دارد جـا  اما شوند؛ میشناخت بهتر مراحل هفت ساله محسوب  يبرا یغن یکرده اند، منبع یجادا

 در کـه  هـایی ظرفیـت  اکثـر  دح از استفاده  و شناسایی و ساله هفت مراحل ویژه امتیازات به توجه با
. یـد فـراهم آ  یلیمقاطع تحص عنوان ها به دوره این شناختن رسمیت به زمینه دارد ها وجود تقسیم این

امـر اسـت کـه چهـار      یـن ا یـاي گو یـران در ا یلیدرباره مراحل و سطوح تحص ـ یزن ياحمد پژوهش
هـا و   هـا چـالش   آن یـان بکـار رفتـه کـه جمـع م     یبرنامه درس ـ یرساختمتفاوت در ز یفلسف یدگاهد

واحـد   یتـی ترب یدگاهد یکموضوع خلأ  ین) و هم1389 ي،است (احمد یدهرا موجب گرد یابهامات
 کـه  زندوانیان پژوهش. دهد یباشد نشان م یآموزش يدوره بند یو فلسف ییمبنا یبانرا که بتواند پشت

و  یان(زنـدوان  اسـت  شـده  مطـرح  جهانی سطح در و آموزشی مراحل در معنوي رشد مراحل درباره
 یتازآنجاکه تنها ترب شود؛ یمؤثر واقع م یاربس یتیترب یزير در برنامه ینکه) با وجود ا1394 یگران،د

 چـرا  سازد؛ نمی را مرتفع یتیاز اساس ترب يمرحله بند یکبه وجود  یازن گیرد، یم یرا پ يبعد معنو
 صورت به را...  و زیستی سیاسی، نگی،فره اجتماعی، ابعاد و بوده زمینه این از فراتر امري تربیت که

تحقیق حاضر با معرفی روش هاي متنوع پردازش احادیث مربوط به دوره هاي  .دارد نظر مد توأمان
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هفت ساله، دقت لازم در پرداختن به این مراحل تربیتی را به مثابـه مقطـع تحصـیلی افـزایش داده و     
 زمینه نگاه علمی به این مقوله را فراهم می سازد.

 پژوهش روش

هـاي   گزاره از آموزشی و هاي تربیتی دلالت استنتاج و برداشت هاي روش توان می کلی طور به 
 یننمود. اطلاق عنوان روش بر ا یمتقس و تطبیقی یندهزا ،را به سه دسته متن محور ساله هفت تقسیم

 امـا  اسـت؛  دریـافتی  منـابع  از خاصی سنخ بر ناظر ها آن از برخی در و بوده مسامحه با ها همراه یوهش
و  یگـاه جا رسـانند،  یاري می ساله هاي هفت هاي تقسیم دلالت به رسیدن به که منابعی نوع ازآنجاکه

هـا مـتن    اول روش دسـته روش اطلاق شده اسـت.   یکها نام  دارد بر هر شاخه از آن یشکل متفاوت
 هـاي  )؛ روش1387سـتایش،  متن احادیث و آیات در آن محوریت دارد (رحمـان  محور هستند که 

 منجـر  سـاله  هفـت  تقسیم مفهومی پیشروي به اندیشه سیلان و تخیل نیروي از گرفتن یاري با زاینده
؛ 1399؛ خسـروپناه،  1391شـود کـه شـامل مقابلـه دوره هـاي تمثیلـی، روش اسـتنطاق (حکـیم،          می

تطبیقـی   هـا  روش سـوم  ) و روش تعیین کلیـات و آزادي در جزئیـات اسـت. دسـته    1399کشوري، 
 ایـن  در اسـلامی  متفکـران  و فیلسـوفان  اندیشـه  از استفاده و تطبیق روش که )1388هستند (غفاري، 

 هـاي  حـوزه  سایر با بخشی تنوع و برداري بهره مواجهه، زمینه تطبیقی هاي روش. گیرد می قرار دسته
 آن در شـد  ذکـر  ایـن  از پـیش  که مواردي با ها روش از دسته این تفاوت .سازند فراهم می را فکري
 در زاینـده  هـاي  روش کـه  درحـالی  دارد، وجود حدیث خود در متن محور هاي روش پایه که است

 فضـاي  موقعیـت  ایـن  تطبیقـی  هـاي  روش در. شـوند  مـی  ایجـاد  موقعیـت  و مـتن  میان بینابینی فضاي
 انسـانی  هـاي  اندیشـه  بلکـه  شـود؛  مـی  هاي خاص دلالت به منجر که نیست نظام اقتضائی و کاربردي

 است. دسترس در انکار غیرقابل و موجود منبع یک عنوان به که است

 تحقیق هاي یافته

 هر به ادامه در که استتطبیقی  و زاینده متن محور، روش دسته سه بررسی شامل پژوهش، این 
 :پرداخته شده است آنها از یک
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 در کـه  تکمیلـی  اشـارات  از اسـتفاده  :محـور  متن هاي روشبر اساس  ها یافته – الف
کـه مربـوط بـه     یثیاحـاد  یرسـا  یـز و ن اسـت،  شـده  ذکر له سا هاي هفت تقسیم به هاي مربوط روایت

هـاي   روش جملـه  از شوند، ادغام ساله هفت تقسیم در توانند نحوي می به و هستند هاي تربیتی دوره
مطـرح مـی   در فقه این روش را بـا عنـوان بررسـی خـانواده احادیـث      . شوند محسوب می متن محور

کنند، به این ترتیب که با جمع آوري، مطالعه و مقایسه احادیثی که محورهاي مشـترك دارنـد، بـه    
 )1387دلالت هاي معنایی دقیق تري از احادیث مربوطه می رسند. (رحمان ستایش، 

 وجـود  تقسـیم  احادیـث  در هاي ظریفـی  اشارتتکمیلی:  اشارات پردازش:  اول روش
 بـا  همراه که اي افزوده اطلاعات رساند و هر یک از آنها یاري می تر روشن درك در را ما که دارد

 دسـته  سه به توان می را تکمیلی اشارات این. سازد ما را به مطلبی رهنمون می شود، یم ها ارائه تقسیم
معرفـی مسـیر   و  ،دورههر  یانپامورد توصیه براي  ساله، واکنش هاي هفت تقسیم محور: کرد تقسیم

  .پس از مرحله سومی رشد مترب
 محـور  بـه  مربـوط  اشـارات  ایـن  از اي دسـته : سـال  هفـت  هاي سـه  تقسیم محور  یک. 

 ایـن . ورزنـد  هـا تأکیـد مـی    هـاي دوره  جنبـه  از یکـی  به هرکدام که هستند سال هفت هاي سه تقسیم
 مربـوط هاي  روایت تعداد هرچند. ها دارند دوره ماهیت کردن روشن در را اهمیت بیشترین اشارات

هرکدام  یندهعنوان نما به یثحد یکتلاش شد تا  یست؛ن یلبه مراحل هفت ساله محدود به موارد ذ
 انتخاب شود.   ینازمضام

 خشـنودي  و احسـان  پرورش، تربیت جسـمانی،  سروري، بازي، تحمل، آزادي،: اول سال هفت
 )جسمانی تربیت و سلامت(عمدتا 

 )یو مهارت یاخلاق یتبر اساس قرآن (ترب یبتأد ي،سوادآموز ی،بندگ یب،: تأددوم سال هفت
بـه ادب   یبحلال و حرام، تأد یمبا بزرگسالان، وزارت، تعل ی: استخدام، همراهسوم سال هفت

 )پذیري یتو مسئول یاجتماع یتبزرگسالان (ترب
 تأدیب به را دوم سال سازد و هفت می جدا والد یا مربی ادب از را کتاب ادب روایات، از یکی

 پیچیـدگی  بـه  کـه  موضوعی. دهد می اختصاص والدین ادب به را سوم سال هفت و کتاب مبناي بر
 معنـاي  دو بـه  کـه در زمـان صـدور روایـت     اسـت  »الکتاب« کلمه در ابهام میشود منجر حدیث این

از  يابهـام بـا تعمـد    یـن ا رسـد  ی). به نظر م1388 ی،(اعراف است برداشت قابل کریم قرآن و نوشتن 
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کـه مرحلـه سـوم را بـه آمـوزش       يشارع همراه بوده است. مشخص است که در آن دوره بند يسو
 اعرافـی  چنانکـه  باشـد،  بـوده  قرآن بایست نیز می کتاب از مقصود دهد، می حلال و حرام اختصاص

 معنـا  این دیگر شواهد ها و نمونه در اما(همان)  کند می تعبیر دینی تربیت به را بندي تقسیم این حتی
 .نیست برداشت قابل صریح حد این تا الکتاب، از

 محتـواي  بـا  را کـودك  دوم سـال  هفـت  در یعنـی  نظربگیـریم  درنوشتن  ياگر کتاب را به معنا
 خـارج  انتزاعـی  و کتبی مفاهیم از را او سوم سال هفت در اما کن آشنا شده نوشته کتب در موجود
دبـس در اخـلاق    هـایی کـه   خطـر  از یکـی . سـاز  آشنا بزرگسالان ملموس و عملی دنیاي با و ساخته

خطر مواجه  ینمرحله با ا ینفرد در ا یعنیاست.  یاییاخلاق رو کند یبه آن اشاره م یمرحله نوجوان
فـرض کنـد کـه     یخود را مدافع اخلاق و اخلاق ـ ،به اخلاق یاست که ممکن است بدون الزام عمل

 کنـد  یم ـ یشـنهاد را پ يخـلاق ورز ا يبـرا  یعمل ـ یطفراهم ساختن شـرا  یحالت ینرفع چن يدبس برا
 در امـا  شـود؛  یم ـ یهتوص ـ يو نوشـتار  يشـعار  یمآمـدن از مفـاه   یرونهم ب ینجا). در ا1396(دبس، 
 بـر  دوم،کـودك  سـال  هفـت  در ) یعنـی 1388(اعرافـی،   الکتاب کلمه از کریم قرآن تلقی صورت

 برداشـت،  ایـن  از. والدین عرفی ادب مبناي بر سوم، سال هفت در و شود تربیت قرآنی ادب اساس
 بـه  کـودك  وجـود  احـادیثی،  طـی  که آنجا از. شود می مشخص عرفی تربیت بر قرآنی تربیت تقدم

 او وجـود  در کـه  بـذري  اولـین )، 40 ص، 3 ج عبـده،  البلاغـه؛  نهج( شود می تشبیه حاصلخیز زمینی
شـده کـه   عـلاوه بـر ان طـی احـادیثی تصـریح      . بـود  خواهد برخوردار بالایی اهمیت از شود کاشته

 هـاي  ارزش بـا  ابتـدا  کـودك  . اگـر 1شایسته است اولین محتواي آموزشی کودك قرآن کریم باشد
 فرد بر اول تربیت که اي ریشه و تأثیر دلیل به گردد، آشنا قرآن با بعد و شود تربیت عرفی و مرسوم

 قبـول  و او بـراي رد  شـاخص  و زد خواهـد  محـک  خـود  عرفـی  تربیـت  بـا  را قـرآن  معانی او دارد،
 در کـه  چـرا . اسـت  شده منتقل او به عرفی تربیت در که هایی است ارزش قرآنی، ها و آداب ارزش
 شـدن  درگیر و پذیري تلقین زمینه انتقادي، روحیه و استدلال قدرت تکامل عدم دلیل به اولیه سنین

 بـه  مجهـز  کـه  آنگـاه  باشد، واقف خود اینکه بدون و کند می عمل تر قوي موضوع با او ناخودآگاه
 دارد، کشـش  آن سمت به او روحی زمینه و درون عمق آنچه از داري جانب به شد استدلالی تفکر

 

و  " : عنْ رسولِ اللَّه صلَّى اللَّه علیَه وسلَّم ، أنََّه قَالَ ۱. (مسـند   . علِّموا أوَلادکمُ القُْرْآنَ فَإنَِّه أوَلُ ما ینبْغی أَنْ یتَعلَّم منْ علمِْ اللَّه هـ
 4، حدیثباب فی ذکر القرانحبیب الربیع، 
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 و روح اولیـه  سـنین  در اگـر  کـه  درحـالی . یابد می سوق باشد اولی آموزش همان به مقرون شاید که
 تحلیلـی  و انتقـادي  تفکـر  بـه  کـه  سـنینی  در شـود،  عجین و مأنوس هاي قرآنی نباید و باید با او فکر

 قرآنـی  معیارهـاي  بـه  اتکا با عرفی تربیت نبایدهاي و باید با مواجهه هنگام در تواند، می یافت دست
 هــا و نقصــان دچــار خــود تربیــت در والــدین بســا چــه. بزنــد درســت انتخــاب و گــزینش بــه دســت

همـه   توانـد  یخـود نوجـوان ازآنجاکـه بـا قـرآن آشناسـت م ـ       ینجـا کـه در ا  هایی باشـند  محدودیت
 اسـاس  بـر  تأدیـب  د. البتـه بپرداز یتو خود به اصلاح روند ترب یرفتهنپذ یکسرهرا  ینوالد يها آموزه
منش فرد بر  ها و عادت در تغییر مستلزم و بوده قرآن وار طوطی حفظ یا سطحی قرائت از غیر قرآن

 بـا  اما دارد؛ رارق عمل در آن پاي یک آید می میان به تأدیب نام وقتیهرحال  اساس قرآن است و به
 زنـدگی  واقعـی  هـاي تجربـی   میـدان  وارد هنوز عمل این گفت توان می الکتاب معانی سایر به توجه

آنهـا   میـان  تعارضی که شود می مشخص شده برداشت معناي دو هر در با تأمل .شود بزرگسالی نمی
 تربیـت . نیست ممکن غیر زمان هم طور به معنا دو هر مراعات و ملاحظه عبارتی به یا و ندارد وجود

به آموزش ذهنی و مبتنی بر مفاهیم و محفوظـات بـوده، بـه     معطوف هم تواند می دوم سال هفت در
محوریـت   بـر  تمرکز با هم و نحو غالب به محتواي زبان و ادبیات و تاریخ و دانش مکتوب بپردازد،

 .باشد قرآن
اسـت کـه دوره    یگـري د یثالکتاب قابل توجه است در حـد  یمعان یلکه در تکم یگريد نکته

 یـن ا ینجـا . در ادهـد  یدوم را به آموزش قرآن و دوره سوم را به آموزش حلال و حرام اختصاص م
 یـان و مگـر م  یسـت دال بر حلال و حـرام ن  یمیمفاه يکه مگر خود قرآن حاو شود یسؤال مطرح م

 روح به توجه با .شود می موکول بعد مرحله بهحلال و حرام  آموزشوجود دارد که  ییدو جدا ینا
 و کـار  بزرگسـالان،  دنیـاي  بـه  ورود دوره سـوم  دوره بود، مشهود احادیث در که سوم مرحله کلی
 هـاي  آمـوزه  بـه  معطـوف  بیشـتر  دوم دوره که درحالی است؛ عملی اقتضائات با شدن درگیر و شغل
 موکـول  سـوم  دوره بـه  حرام و حلال آموزش وقتی. شود می تلقی محفوظاتی زیادي حد تا و کتبی

 کـه  چـرا . اسـت  مـوقعیتی  و عملی مقوله یک حرام و حلال آموزش که معناست این به هم شود می
 صـورت  بـه  اگـر  کـه  شـود  مـی  موجـب  خاص مواقع در را احکام تغییر و انعطاف شرایط، پیچیدگی

 در آموزش همین که درحالی کند؛ می جلوه غیرجذاب و دیریاب سنگین، شود داده آموزش کتابی
 بیشتر کـارکرد ، به علاوه قرآن. گردد موجب را بیشتري پذیرش و پایداري تواند می عملی موقعیت
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 یتهـدا  ی،متعـال  یو اجتمـاع  يمعنـو  ی،فرد را بـه اهـداف اخلاق ـ   یلو تما در تربیت دارد یزشیانگ
و  ینبـر  یـات و متوجـه ح  دارد یباز م یو طبع انسان یزصرف به غرا یاو را از اعتماد و اتکا ب کند، یم

و جویـاي تکـالیف    انسـانها  یرو تعهد در برابر خود، خـدا و سـا   یتمسئول یايو دن یاخلاق يارزشها
 و نبوي سنت از(اعم  دینی اولیاي بیانات در حرام، و حلال و احکام اغلب تفاصیل سازد، و یم الهی

 گویـاي  دوم سـال  هفـت  در قرآن آموزش دانستن مقدم بنابراین. شود می یافت) امامان رهنمودهاي
 بــر مبتنــی بینــی جهــان و انســانی رشــد و حرکــت هــاي انگیــزه شــناختی، بنیادهــاي آمــوزش تقــدم

 هنجارهـاي  و تفصـیلی  هـاي  راهنمـایی  عملـی،  وظـایف  بـر  شناسی هستی و خداشناسی خودشناسی،
 .است زندگی سبک و جزئی

وت سـن  ابهام دیگر در تفاوت سن تکلیف و شروع هفت سال دوم است. عـلاوه بـر اینکـه تفـا    
بلوغ در میان دختران و پسران از اساس، هماهنگی کامل میان سن آمـوزش حـلال و حـرام بـا سـن      
تکلیف را به صورت همزمان در دو جنس ممتنع می سازد، و حتی فراتر از آن، امر به انجـام برخـی   

ا و از فرائض حتی در سنین پیش از بلوغ توصیه می شود و در تمام سـالیان عمـر انسـان بـه نحـوه ه ـ     
سطوح مختلف جاري است. بنابراین منظور از آمـوزش حـلال و حـرام، شـامل تکـالیف و فـرائض       
مربوط یه سن افراد نیست و در هفت سال سوم آمـوزش احکـامی را شـامل مـی شـود کـه فراتـر از        
موقعیت و اقتضائات سنی دانش آمـوز اسـت. اقتضـائاتی کـه در آینـده بزرگسـالی او بـا آن روبـرو         

اما در آن دوره دیگر فرصت و امکان یادگیري از وي سلب شده و مهمتر آنکـه سـنین   خواهد بود، 
واقعی تربیت پذیري او به پایان رسیده است. آنچه امکان سیر به آینده را براي وي فراهم می سـازد  
تکامل سطح انتزاعی ذهن نوجوان است که به او امکان مـی دهـد فراتـر از زمـان و مکـان حرکـت       

جهش پیش از موعد به دوره بزرگسالی امکان پذیر و مطلوب نیست. این سیر بـه آینـده    نماید. البته
در چارچوب وزارت فرزند صـورت مـی پـذیرد؛ جـایی کـه نقـش شـاگرد در مشـارکت بـا نقـش           

 . 1بزرگسال با تفویض مسئولیت به او در عین نظارت و بازپرسی تعیین می شود
 

 یـک است. تـا   یو جنس يباشد مربوط به احکام اقتصاد یدتواند مورد تأک یکه م یدوران بزرگسال ينقش ها مهمترین 1.
دوران دانش آموز به  ینلازم است در ا یناو معنا نخواهد داشت. بنابرا يانسان صاحب درآمد نباشد احکام خمس و زکات برا
. یـرد گ یقرار م یدمورد تأک یوجوهات مال یافتبا در یدنقش مرجع تقل ینکسب درآمد هرچند در سطح محدود بپردازد. همچن

کوچـک   يانجام کسـب و کارهـا   یشود. حت یاست مطرح م يدوران که سن انتخابگر یندر ا یدانتخاب مرجع تقل يملاك ها
 احکام جنسی نیز یکی از مهمترین ابعاد صدور احکام هستند که دروز را با مفهوم ربا آشنا سازد. تواند دانش آم یوام م یازمندن
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هاي  دوره تقسیم در که اطلاعاتی دوم دسته: سوم دوره پایان در پیشنهادي واکنش دو. 
 در کـه  اسـت  نتیجـه  مشـاهده  از پـس  گیري موضع و واکنش به مربوط شود می برداشت ساله هفت
 توانـد  مـی  حال درعین اما نیست؛ برخوردار خاصی تنوع از و پذیرد می صورت سوم سال هفت پایان

 :است ذیل نحو به شده وارد باره این در که حدیثی نوع سه. باشد نکاتی حاوي
ه  ثمبه سنین سبع إلیکضمعنه فخلّ وإلاّ وصلح قبل فإن بأدبک فأد 
 فَلَح و إِلاَّ فلاََ خَیرَ فیه  فَإِنْ  نَیسن سبع نَفْسک الَْزِمه و
فَإِنْ رضیت أَخلاَْقَه لإِحدى و عشْریِنَ و إِلاَّ فاَضْرِب علَى جنْبِـه فَقَـد أعَـذرَت     وزیرٌ سبع سنینَ  و

 إلَِى الَلَّه تَعالَى
 که: رسانند را می معنا این مشترك صورت ها به روایت این سه هر

 .شود می برداشته مربی گردن از مسئولیت سوم سال هفت پایاندر  )1
 . شود یم ییندوره سوم تع یاناما قاطع در پا یفرزند به نحو کل تییترب سرنوشت )2
اگر  یحت ؛بوده باشد یدسه هفت سال مق یتیواقعا به شروط ترب یکه مرب یصورت در )3

 خدا مسئول نخواهد بود.  یشگاهمطلوب حاصل نشود در پ یجهنت
فرد دست  یتاز اصرار بر ترب یددوره سوم با یاندر پا یمنف یجهمشاهده نت صورت در )4

  .یدکش

 فـلاح  صـلاح،  شدن مشخص هستند آن ها حاوي روایت از هرکدام که اختصاصی اطلاعات اما
 تـا  اگـر  در اینکـه  این بیـان  صراحت. است سوم دوره پایان در رضایت مورد اخلاق  و رستگاري و

 تصـور  ایـن  است ممکن نیست، فرد در خیري هیچ پس نیامد، بدست رضایت مورد اخلاق سن این

                                                                                                                             
دوران بزرگسالی مغفول واقع می شوند. شاگرد در این دوران در محیط جدا از جنس مخالف بسر می برد. بنابراین به صـورت  

خواهد بود. معمولاً این خامی رفتاري در دانشگاه هـا بـا   عملی نمی آموزد که در محیط مختلط چه احکامی بر رفتار او جاري 
برچسب دانشجوي ترم یکی مشخص می شود. افرادي که حتی از داشتن یک رودررویی سـاده و معمـول بـا جـنس مخـالف      

ن در ایـن  ناتوان هستند و آنها که با روابط صمیمانه و خارج از حریم دینی و عرفی راه افراط را می پیمایند. قرار گرفتن نوجوا
دوران در فضاهاي مختلط موقت مانند نمایشگاه یا گردش علمی، آموزش پیش از مواجهه، پایش و آسیب شناسی و ارزشـیابی  

  بر اساس رفتار عملی او می تواند نوجوان را تا حد زیادي براي چالشهایی که در آینده با آن مواجه خواهد بود مهیا نماید.
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 نقـش  بـا  ایـن  و شـود  مـی  سـلب  عمـر  پایـان  تا نجات و هدایت امکان فرض این با را ایجاد کند که
 اینجاسـت  در نکته اما. دارد تعارض خواندند فرامی اصلاح به را بزرگسال قشر که مصلحی پیامبران

 سـه  تربیـت  شـروط  تمـام  مربـی  که سازد می مطرح را قطعی و مطلق بیان این صورتی در روایت که
 آشـکار  اي دوره اقتضـائات  رعایـت  کلیـدي  نقـش  و اهمیت اینجا از. باشد آورده بجا را سال هفت

 هاي امکـان  روزنه تمام که است تاثیرگذار و نیرومند آنقدر تربیت این نقش که معنا این به. شود می
 یچبخـش نبـود، بـه ه ـ    یترضـا  یجهباز نت یتیترب ینو چنانکه با وجود چن کند یانسان را پر م یتهدا

 بست. یدام توان ینم یزفوق آن  ناقدامی 
 سـال  هفت سه تقسیم روایات از که اطلاعاتی سوم دسته: سوم دوره از پس رشد سه. سیر

 پایان تا را انسان رشد سیر خط که است ساله هفت دوره سه از پس مراحل به مربوط آید می بدست
 پایـان  در فرزنـد  تربیتی وضعیت که رسانند میرا  معنا ها این روایت این. کشد تصویر می به  زندگی

 رشـد  ایـن  زمینـه  حـال  این با دارد؛ ادامه همچنان انسان تکامل و رشد اما پذیرد؛ می پایان سوم دوره
سـخن   سـال  هفـت  از پـس  دربـاره  کـه  روایـاتی . نیسـت  آن از پـیش  جانبه همه رشد جنس از دیگر

اسـت   یو تجرب یعقلان ی،و آن رشد جسم گویند میسخن  متفاوت رشد نوع سه درباره ،گویند می
. یابـد  یعمـر ادامـه م ـ   یـان تـا پا  یسال و رشـد تجرب ـ  35تا  یسال، رشد عقلان 23تا  یکه رشد جسم

 یـد کـه با  يکرده است اما مسئله ا یتلق يپنج مرحله ا یتترب یمرا تقس یثاحاد ین) ا1388(  یاعراف
در ارتبـاط   یـت آن است که مراحل رشد و مراحل ترب یردمورد توجه قرار گ یاتروا یندر ساختار ا

 میـزان  کننـده  صـرفاً مشـخص   رشـد  مراحـل . نیسـتند  یکی باهم ، اماقرار دارند یکدیگربا  یتنگاتنگ
کننـد   مـی  اشـاره  سـوم  دوره از پس به هایی که روایت ساختار در تأمل با است. افراد تربیتی ظرفیت

 : یمدرك کن يموضوع را به نحو ملموس تر ینا توانیم می
 فـی  طوُلُـه  ینْتَهِـی  و سـبعا  یسـتخدم  و سـبعاً  یـؤَدب  سبعاً الصبی یرْخی سبعاً الصبی  یربی/ یرْخی

ثلاََث شْریِنَ وع و قْلُهی عۀٍ فسخَم ینَ وثلاََث ا وکاَنَ م دعب کَارِبِ ذلفَباِلتَّج  
سـه مرحلـه    یانم یبکار رفته است تفاوت فاحش »یربی«و گاه   »یرخی«گاه  ها که روایت این در

آنکـه در سـه مرحلـه اول از فعـل مجهـول       یح. توض ـشود ینخست و دو مرحله پس از آن مشاهده م
 شـود؛  یاستفاده م یردصورت گ یفیتیبا چه ک یتبا فرزند رفتار شده و ترب یدچگونه با ینکها یرامونپ

. آید می پدیدتکامل او  یردر س یعیصورت طب است که به یناظر بر اتفاق یینهادو مرحله  که یدرحال
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 و هست که آنچه از آخر مرحله دو و شود عمل باید آنچه درباره نخست مرحله سه دیگر عبارت به
 مرحلـه  میان را قاطعی مرز کلام در ساختاري تفاوت این و گویند سخن می دارد، وجود که ظرفیتی

 کـه  چـرا . باشـد  خـودتربیتی  و دیگرتربیتی مرز همان تواند می که کند می مشخص آن از بعد و سوم
همچنـین  . پـذیرد  صورت نمی شود رفتار فرد با باید چگونه اینکه به امر دیگر سالگی 21 سن از پس

 اول دوره سـه  تـا  هـاي رشـد   جنبه است؛ توجه قابل نخست دوره سه در رشد مراحل درباره سکوت
 رشـد  از سـالگی  21 سـن  از پـس . شـود  می اشاره متربی با رفتار چگونگی به فقط و شود معرفی نمی

هـاي   جنبـه  سـرعت  و تنـوع  اوج کـه  اول سال هفت سه در و گوید می سخن تجربی و عقلی و قدي
 یـت و ظرف یچیـدگی بتوان همان پ ید. شاآید میان نمی ها به جنبه این از سخنی است، رشدي مختلف

و مختصـر   یصـورت اجمـال   آن را به یانابهام دانست که امکان ب ینا یلو چندجانبه رشد را دل یقعم
 . کند یسلب م

 سـوم  سـال  هفـت  از بعـد  کـه  مراحلـی  کـه  است این شود توجه آن به باید که دیگري موضوع
 سـن  در کـه  کننـد  مـی  مشـخص  یعنی. هستند رشد سیر آغاز نه و پایان دهنده نشان شوند می معرفی
 و مانـده  باقی نامعین عقلی و جسمی رشد آغاز نقطه. پذیرد می پایان عقلی رشد و قدي رشد خاصی

 تـوان  مـی  موضـوع  ایـن  از. گـردد  بـازمی  انسـان،  حیات آغازین لحظه شاید - آن از پیش مراحل به
 و شـود  مـی  مشخص سالگی 21 سن در زند؛ می رقم را فرد تربیتی سرنوشت آنچه که نمود برداشت

 21 سـن  در دو ایـن  کـه  چـرا  است؛ قدي و عقلی رشد از غیر چیزي است کننده تعیین و مهم بسیار
 نیـز  پـرورش  و آمـوزش  در عقلـی  رشد در صرف گذاري سرمایه بنابراین. شود متوقف نمی سالگی

 بـه  توجـه  بـا  همچنـین  .سـازد  مـی  محقـق  را اسـلام  نظـر  مورد تربیت که باشد عاملی همان تواند نمی
 صـورت  در هـا  انسـان  کـه  اسـت  برداشت قابل نکته این خود حیات پایان تا بشر نوع پذیري هدایت

 یتهـدا  ینهکه زم یدر صورت هاي تربیتی، دوره اقتضائات نشدن رعایت و خود تربیتی سیر در نقص
فرصـت را   یـن عمـر ا  یـان تجربه تـا پا  یقو از طر یسالگ 35تا سن  یرشد عقل یقداشته باشند، از طر

 خود بپردازند.   یتخواهند داشت که به اصلاح و ترب

 بـه  سـال  هفـت  سـه  سـیم تق یتمحور :مرتبط ینید شواهد سایر پردازش: دوم روش
 در چنانکـه . نیسـت  روایـات  و آیـات  از اعـم  دینی شواهد سایر نگرفتن نظر در و نهادن کنار معناي

 کـراّت  بـه  دینـی  شـواهد  سـایر  ها با دوره این ترکیب است، گرفته صورت تاکنون هایی که پژوهش
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 برخوردارنـد،  واحـد  مبـدأ  یـک  از آن هاي آموزه تمام و اسلام دین ازآنجاکه. است گرفته صورت
 را امکـان  ایـن  سـازگاري  ایـن . دارد وجـود  سازگاري و تناسب آن هاي مختلف بخش میان بنابراین

 و تکمیـل  در آید می ها بدست دوره درباره شواهد سایر در که اطلاعاتی از بتوانیم تا سازد می فراهم
  .کنیم استفاده ساله هاي هفت تقسیم تأیید کم دست یا شرح

 هستند: دسته دو شوند گرفته بکار زمینه ایتن در توانند می که شواهدي
 توانـد  مـی  که است تربیت و رشد مراحل از اعم هاي مراحل تقسیم سایر ها آن از اي الف) دسته

تـر از آن را   یابعـاد جزئ ـ  یبرخ ـ یـا هفت ساله کمـک کنـد و    يبند هاي دسته زیرمرحله شناخت به
 مشخص سازد. 

 سـنی  گـروه  بـه  نسـبت  را اي توصیه یا ویژگی که هایی هستند آموزه از دسته آن دوم ب) دسته
 را تـري  دقیق اطلاعات سنی، محدوده دلیل به روایات و آیات از دسته این. سازند مطرح می خاصی
 اصـلاح  را مراحـل  دربـاره  هاي مخـدوش  فرضیه توانند می حتی و دهند می به دست دوره هر درباره

 )،1395پارسا ( موحدي به توان می پرداختند زمینه این با آثاري نگارش به که کسانی جمله از. کنند
 )،1394جوشــن و خســروي(  )1392حیــدرنژاد ( و وحــی فرزنــد ، )1391همکــاران ( و فتــاحی

و  یـات آ ینا یبررس با. کرد اشاره )1399صفایی ( و سرمدي اسماعیلی، مهر، اسلامی و سلحشوري
هـا   سه دسته را بـا توجـه بـه کـارکرد آن     توان یو رابطه آن با اقتضائات مراحل هفت گانه م یاتروا

 به ها گزاره این از اي دسته. یرندهمزمان در چند دسته قرار بگ توانند یم یاريکرد؛ هرچند بس یزمتما
 اغلـب . پردازنـد  شـده مـی   بیـان  سـاله  هـاي هفـت   تقسـیم  در کـه  محورهـایی  همـان  تقویـت  و تأیید

 نشـان  را اسـتناد  بیشـترین  احادیـث  گـروه  این از است ساله هفت مراحل به مربوط هایی که پژوهش
رابطـه برقـرار    یکـودك بـا حلـم در بزرگسـال     یگوشـی ن بازمیـا  کـه   حدیثی مثال عنوان به. دهد می

 یحگـاه عنـوان تفر  خـاك بـه   یمعرف ـ یـا و 2یـري بـه عـدم سـخت گ    یهتوص ـ يحـاو  یتی، روا1کند یم
 

زیادة فی عقله فی کبره : بازیگوشی کودك در دوران کـودکی نشـانه فزونـی عقـل او در بزرگسـالی      عرامۀ الصبی فی صغره  ۱.
 )30747، حدیث 42، ص 11است. (کنزالعمال فی سنن الاعمال و الافعا، ج 

یرهقـه (أي لا  و یتجاوز عن معسـوره و لا    قال: قلت: کیف یعینه على بره قال: یقبل میسوره  على بره  ولده  االله من أعان  رحم .۲
یحمله ما لا یطیق)... . خداوند رحمت پدر و مادري را که فزرندشان را بر نیکی یاري دهند. پرسیدند: چگونه بـر نیکـی یـاري    
کنند؟ فرمود: آنچه بر آن توان دارد از وي بپذیرند و از کارهایی که بر او دشوار است بگذرند و بر او کارهاي سخت را تحمیل 

 ) 593، ص 8 ج ق، 1406محمدتقى بن مقصودعلى؛ مجلسى،  نکنند. (

 



 

  

256 

 بندي تحصیلی در نظام رسمی آموزش و پرورش گانۀ کودك در متون اسلامی، براي مقطع هاي تربیتیِ ادوار سه دلالت  

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

دال  یثیدر هفت سال اول منطبق است. همانطور که احـاد  يبا محور آزاد يتا حد است، 1کودکان
، 4فرزنـدان  درباره عدالت )،18(أمالی، شیخ مفید، ص  3او به مهرورزي ، 2به کودك وعده يوفار ب

در هفـت سـال اول هماهنـگ     يبا محور احسـان و خشـنود   6وازش کودك و ن 5صحبت با کودك
با   8روز جمعه به او یادآوري يگوشت برا یدو خر 7 مادر یرش یهتغذ یردرباره تأث یثیاحاد یزاست. ن

 دارد. يدوران سازگار ینمحور پرورش در ا
 پرداختـه  سـاله  هفـت  مراحـل  دربـاره  بحث به که کسانی نظر از معمولاً ـ که دوم دسته کارکرد

 اقتضـائات  از خطـا  اما هاي محتمل فرض برخی تصحیح به که است ـ روایاتی است مانده پنهان اند،
 وزارت و عبودیـت  پادشـاهی،  ها به دوره تشبیه معنایی گستره مرزگذاري دیگر عبارت به ها و دوره

 هـاي پادشـاهی،   دوره بـه  هـاي تربیتـی   دوره یه(تشـب  گیـرد  می صورت تشبیهی وقتی. دارد اختصاص
 دادن نسـبت  و بـه  مشـبه  هاي ویژگی برشمردن مواجهه شیوه ترین ساده و اولین) وزارت و عبودیت

 آزادي پادشـاه،  آزادي ویژگـی  مشـاهمده  با مثال عنوان به. است تشبیه اول طرف ها به ویژگی همان
 

ص  6المعجم الکبیر: ج رسول اللهّ صلی االله علیه و آله و سلم:إنَّ التُّراب ربیع الصبیانِ.  همانا خاك تفرجگاه کودکان است. (. ۱
 )4543ح  458ص 16، کنز العمال ج5775ح  140

 
 6الکافی: ج الصبیانَ ففَوا لَهم... هنگامی که به کودکان وعده می دهید به آن عمل کنید.(الإمام الکاظم علیه السلام :إذا وعدتمُ . ۲

 ).73، ص: 101 ؛ بحار الأنوار،ج8ح  50ص 
 
رسول اللهّ صلی االله علیه و آله و سلم:أحبوا الصبیانَ وارحموهم.... کودکـان را دوسـت بداریـد و بـر آنـان رحمـت آوریـد.        . ۳
 )ح 49ص  6 الکافی: ج(
 
ینَ أولادکـُم حتـّى   پیامبر خدا صلوات االله علیه و آله فرمودند: . ٤ لِ   إنَّ اللهّ َ تَعالى یحب أن تَعدلوا بـ ی القبُـ ؛ خداونـد متعـال،   فـ

 )45350ح  445ص  16کنز العمال: ج بوسیدن ( دوست دارد که میان فرزندانتان عدالت ورزید، حتّى در
رؤیاك علی اخوتک فیکیدوا لک کیداً أنّ الشیّطان للأنسانِ عدو مبین فرزنـدم  رؤیایـت را بـراي برادرانـت     یا بنی لاتقصص . ٥

 )5روایت مکن که بر علیه تو اندیشه می کنند همانا شیطان براي انسان دشمنی آشکار است. (یوسف، 
پیامبر (ص) هـر صـبح فرزنـدانش را نـوازش مـی       و کان النبّى صلی االله علیه و آله و سلم اذا اصبح مسح على رؤس ولده.. ٦

 )155ص 1کرد.(سنن النبی، ترجمه، ج 
کـه فرزنـد از   الإمام علی علیه السلام : انُظُروا من تُرضع أوَلادکمُ؛ فَإِنَّ الولَد یشب علیَه  در انتخاب دایه دقت به عمل آورید . ۷

 )10ح  44ص  6الکافی: ج تأثیر می پذیرد. (
ندانتان عنه صلی االله علیه و آله و سلم:اشتَروا لصبیانکمُ اللَّحم، وذکَِّروهم یوم الجمعۀِ. با خریدن گوشت روز جمعه را به فرز. ۸

 )6525ح  99ص  6مستدرك الوسائل: ج یادآوري کنید. (
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 دوم دوره در اطاعـت  بنده، در شنوي حرف و تابعیت ویژگی مشاهده با اول، سال هفت در کودك
 داده نسـبت  شـاگرد  سـوم  دوره هـا بـه   ویژگـی  همـین  وزیـر  پذیري مسئولیت و مشارکت ویژگی و

 نداشـته  خطی معناي ـ فرابشري منشأ به خاطر هم و ادبی ذات دلیل به هم هاي دینی  ـ تشبیه. شود می
 ذهـن  کـه  دارد وجود احتمال این حال بااین. دهند نشان را هاي متعددي دلالت زمان هم توانند می و

 آن دچـار انحـراف شـود.    یرو در فهـم جوانـب و تفاس ـ   یمـوده افـراط پ  ها راه همانندي این انتقال در
 زیرسـاخت  و مایـه  بـن  در نامیـد  تعدیلی هاي گزاره یا شواهد را ها آن توان می که دوم دسته شواهد

 وسـیله  ایـن  بـه  و کننـد  مـی  معرفـی  مـا  ها بـه  دوره تشبیه را ازاشتباه  اما هاي قابل برداشت فرض خود
از  هـاي محتمـل   برداشـت  از یکی مثال عنوان به. دهند می انجام ها را تشبیه معنایی گستره مرزگذاري
تعبیـر پادشـاهی، گویـاي رهاسـازي     مفروض باشد کـه   ینا تواند یم یپادشاه یهو تشب يمحور آزاد

 کـه  شـعري . سـت مورد نظـر در او   صفات هاي لازم براي تقویت کودك در تربیت و ترك فعالیت
شـجاعت   بـه  آنـان  تشـویق  حـاوي  مضـمونی  بـا  خـود  کودکـان  بـراي  علیها االله سلام زهرا حضرت

 از بایـد   دوره ایـن  در کند کـه  می اصلاح نحو این آن را بهرا رد کرده و  برداشتی چنان  1خواند می
 یکـی کودکان بهره مند شد.  یرمستقیمغ یتترب يو رسانه) برا يشعر (و بالتبع باز هاي بالقوه ظرفیت

 ایـن  در که باشد این تواند می ساختن رها بر تأکید و آزادي محور از هاي محتمل از برداشت  یگرد
 و قرآنی شاهد هم برداشت این رد در. ندارد وجود منظمی و دقیق مستقیم، آموزش گونه هیچ دوره

 بایـد  هـم  نرسـیده  تمیـز  سـن  بـه  که کودکی شده تصریح قرآن در که چرا. است موجود روایی هم
 صـراحتا  روایتـی  و) 5 آیـه (نـور:   شـود  وارد مادر و پدر بر اجازه با مشخص زمان سه در که بیاموزد

و  یـه . اما هم آ2کند می تجویز کودك دینی تربیت براي را مشخصی دستورالعمل و هاي دقیق زمان

 

و / و اعبد الها ذامـنن  / اخلع عن الحق الرسنو / اشبه اباك یا حسن :و کانت فاطمۀ (علیهاالسلام) ترقص ابنها حسنا و تقول .1
اي  :حضرت زهرا (علیهاالسلام) چون حسن (علیه السلام) را به جست و خیز وامی داشتند چنین می فرمود؛ لا توال ذاالاحسن

دوستی پروردگارت را بندگی کن و با دشمنان و کینه توزان  کن/ حسن! شباهت به پدرت داري. طناب و ریسمان را از حق بر 
 )389، ص 3مناقب شهرآشوب، ج ( .مکن

 یسـت بعد، واگذارش تا به سن سه سال و هفت ماه و ب» لا إِله إِلَّا اللَّه«چون کودك سه ساله شود هفت بار به او بگو بخوان . 2
 شـد  تمـام  سـالش  چهار چون و واگذار، را او سالگی چهار تا دیگر و ،»اللَّه رسولُ محمد« بگو: یندروز رسد، هفت بار باو بگو

 کدامسـت؟  چپ و راست دست شود گفته باو سالگی پنج تا کنید ولش و »محمد آل و محمد علی اللَّه صلی«: بگوید بار هفت
 آمـوزد  سجود و رکوع شد ساله شش چون سالگی 6 تا کنید واگذارش باز و کند، سجده و شود، واداشته بقبله رو فهمید، وقتی

 یادش وضوء گردد، ساله نه چون و وادارند، بنمازش بعد بگیرد، وضو بشوید را صورت و دست تا دهند دستور سن این در شود، ساله هفت تا
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 یـري از تساهل و آسان گ ییبالا یزانمنظم با چه م یقآموزش دق ینکه ا کنند یم یحتصر یتهم روا
و آمـوزش   یسـت ن یناز والـد  یشـگی ملزم به اجـازه هم  یدهنرس یزهمراه است. چرا که کودك به تم

آن برداشـت خطـا را    توانند یم ین. بنابراکند یعبارت کوتاه بسنده م یکهم به تکرار محدود  ینید
 ي،اسـت امـا  تـوأم بـا آزاد     یو مشـخص الزام ـ  یقدق دوره آموزش یننحو اصلاح کنند: در ا ینبه ا
توانـد   مـی  پادشاهی به اول دوره تشبیه از دیگر اشتباه برداشتمحدود و همراه با تساهل است.  یاربس

 داشـتن  نگه بیدار که درحالی باشد. عدم تغییر در عادات زیستی او به روال جاري و وانهادن کودك
: کنـد  ینحـو اصـلاح م ـ   ینبرداشت را به ا ینا 1االله سلام زهرا حضرت توسط قدر لیالی در کودکان

 داريدیـن  هاي ناخودآگـاه  جنبه تقویت جهت هاي خاص و زمان یطدر شرا یازهان یبرخ یتممنوع
 .پذیرد صورت تواند می اول دوره در

 از دسـته  آن زاینـده،  هـاي  روش از مقصـود  :زاینده هاي روشبر اساس  ها یافته   -ب
تغییـرات و   بـه  توجـه  بـا  دینـی  هـاي  آمـوزه  در خـالی  نقـاط  کردن پر جهت در که است فعالیتهایی

اقتضائات زمانه صورت می پذیرد. عنوان زاینده از ان جهت به این روش ها اطـلاق شـده کـه ابعـاد     
تازه اي از دامنه هاي مورد تأیید اندیشه دینی را بـا توجـه بـه رشـد و پیشـرفت جامعـه مـی گشـاید.         

هـاي   سـاحت  مقابله روش سه شامل کند، ایفا می اي برجسته نقش آن در تخیل که دههاي زاین روش
 هستند: تعیین کلیات و آزادي در جزئیات  و روش یروش استنطاق یه،طرف تشب دو

 :جداگانـه  يها ساحت صورت بهها  مقام وها  دوره مقابله): زاینده( اول روش
و  یـع مط یگـري برصـدر و دلخـواه و مـورد فرمـان اسـت، د      یکیکه  یگاهبه سه مقام و جا یهتشب ینا

اسـت؛ چـرا کـه     یانتزاع ـ يدر سـطح بـالا   یرگر،ملازم و مشاور و تـدب  یگرخاشع و پرکار و مورد د
هر  یچیدگی. پکند یم یهتشب یاجتماع یگاهجا یکدوره را به مفهوم مجرد  یک یتمفهوم مجرد ترب

 اجتمـاعی،  فکـري،  روانـی،  اقتضـائات  بـا  که تربیتیهاي  دوره -مشهود است يهمانند ینا یهدو سو
 فـراوان  ابعـاد  کـه  وزارت و بندگی هاي پادشاهی، مقام و هستند همراه اقتصادي و سیاسی فرهنگی،

                                                                                                                             
 آمرزیـده  والـدینش  و گیـرد،  فـرا  وضـوء  و نماز چون و. کنند تنبیهش آن ترك بر و دهند، فرمانش صلاة به و گردد تنبیه کرد ترك اگر و دهند
 )222 ص الأخلاق،(مکارم  اللَّه شاء ان شوند

 282، ص 1، جلد 1385 یون،ع .1
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 از یکـی  گفـت  بتـوان  شـاید  بنـابراین . شوند می شامل را فکري و عملی اقتصادي، اجتماعی، روانی،
 است.   یکدیگرابعاد در مقابل  ینا قرار گرفتن یهتشب هاي این پیام هاي کشف راه

 :)پادشاهی(دوره  اول سال هفت تربیتی دوره
 و فقـر  طعـم  نباید سال هفت تا کودك بنابراین کامرواست؛ و مرفه فردي پادشاه: اقتصادي بعد 

 کامـل  اي تغذیه المقدور حتی گردد، تأمین او رفاه و نیازها همه باید و کند، درك را نداري مفهوم
 و آراسته به تن کند.  زیبا هاي لباس و باشد داشته

اسـت؛   یگـران د يتوجـه و احتـرام، اطاعـت و حـرف شـنو      یشترین: پادشاه مورد بیاجتماع بعد
 کند.   یافتدوره در ینتوجه، احترام و اطاعت را در ا یشترینب یدکودك با ینبنابرا

 بنـابراین  طلبـد؛  مـی  توجـه  تشـد  به و داند می چیز همه محور را خود  عموماً پادشاه: روانی بعد
 طلب، با عزت نفس بالا و قدرت طلب است.   کام بازي، و تفریح اهل خودمحور، کودك

 بـه  توان نمی و کند می ایفا را فعالی نقش آن در تخیل که است آن روش هاي این محدودیت از
دانست؛ اما در اسـتفاده از هـر    یقینیها را  آن هاي ظاهري شباهت صرف به و کرد ها اعتنا تشبیه همه

 یکـدیگر  بـه  هـا  آن هـاي  ویژگـی  انتساب و یهدو طرف تشب یسهقدم مقا یناول یهیو تشب یلیمدل تمث
بـه   یـد کـه با  يا هـاي اولیـه   فـرض  ساز زمینه بلکه نهایی راه یک عنوان به نه روش این بنابراین. است

 . شود یواقع م یدمف یرند،قرار گ یاطلاعات مورد بررس یربواسطه سا یاآزمون نهاده شده 

استنطاق به معناي پرسش و مطالبه بیان است و در دانش « :استنطاق ؛)زاینده( دوم روش 
فقه از استنطاق به عنوان روشی تخصصی یاد می شود کـه عـلاوه بـر مباحـث مطـرح در اسـتظهار و       

جوانـب متعـددي را   استنباط، مستلزم تجمیع متون براي تببین حکم یک موضـوع کـلان اسـت کـه     
و برخی از فقه استنطاقی به عنوان یک گونه خاص از فقـه یـاد مـی کننـد      )1391(حکیم، » داراست

با استفاده از پرسش هاي بیرونی، پرسش هاي برگرفته از نیازهاي زمانه، مکاتـب معاصـر و ... و    «که 
هید لاري و شهید بدست می آید و مرحوم ش» عرضه آنان به نصوص دینی و استنطاق نصوص دینی

). اسـتنطاق در نگـاه برخـی چنـدان     1399صدر از نمایندگان آن محسـوب مـی شـوند (خسـروپناه،     
اهمیت یافته که اساساً تفقه را استنطاق از وحی یعنی پرسش از وحی تعریف کرده اند که به احکام 

یـرد  شرعی محدود نیست، نقش امـام در آن مطـرح اسـت و طلـب در آن مـورد توجـه قـرار مـی گ        
 ).1399(کشوري، 
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 یفیـت اسـت تـا ک   يضـرور  آموزشی، مقاطع عنوان به ساله هفت سه مراحل گرفتن درنظر براي 
 ینتـر  مقـاطع اسـت در آن مشـخص شـود. سـه نمونـه از مهـم        یـن ا یکـه مقتض ـ  يمواجهه بـا امـور  

پـرورش   ی،عمـوم  یمـات تعل یگاهمشخص ساختن جا کند یبه آن اشاره م یکه شکوه ییکارکردها
بـا   تـوان  ی). حـال م ـ 1368 ی،اسـت (شـکوه   يمعلومات متراکم بشر یریتخاص و مد ياستعدادها
قـرار   یاتروا ینصورت سؤال در برابر ا موضوعات را به ینو ضرورت هرکدام از ا یازن ینتوجه به ا

 کرد.  یافتمراحل را در ینداد و پاسخ متناسب با ساختار موجود در ا
 یتـی ترب یانسـال  يو مرزبنـد  یارهادر مع یزسه هفت سال ن یمتقس یاآ  :اول سؤال

هـاي   یتاز روا یکی دهد؟ یرا نشان م 1عمومی هاي نسبت به آموزش یو موضع یگاهجا
آن اسـت کـه    دهـد،  نشـان  را هـاي عمـومی   آموزش جایگاه تواند می نحوي به که ساله هفت تقسیم

 بر مبناي فرهنگ به ادب یهسوم را توص قرآن و هفت سالبر مبناي  به ادب یههفت سال دوم را توص
فرهنـگ عرفـی   اگـر ادب   یـت روا یـن ا ي. بـر مبنـا  نمایـد  یخودت) ممتعلق به (ادبک: ادب  والدین
هـاي   آمـوزش  سـاله  هفـت  تقسـیم  نتیجـه  در بگیـریم،  درنظـر  هاي عمـومی  را همان آموزش والدین
 تعلـیم  کـه  دارد وجـود  دیگـري  روایـات  حـال  بـااین . کنـد  می موکول سوم سال هفت به را عمومی
). کتـابی  آمـوزش  و نوشتن سواد قرآن، از اعم(کتاب  کند می توصیه دوم سال هفت در را بالکتاب

هـاي   آمـوزش  کـه  نمـود  برداشـت  را نتیجـه  ایـن  تـوان  می ساله هفت احادیث موضع چندگانگی از
 :شود یم یمبه چند دسته تقس عمومی

 الکتاب واژه از قرآن معنی برداشت با عمومی منبع یک عنوان به قرآن -
 هاي مهارت سایر به آن تسري و) الکتاب از نوشتن معناي برداشت(با  نوشتن مهارت -

 )خواندن و محاسبه(مانند  اساسی
، زیرا ضمیر از ادبک عرفی هاي مهارت معناي برداشت(با  عرفی زندگی هاي مهارت -

طور کلی می تواند  متصل ك به تو یعنی والد تعلق دارد و ادب پدر یا والدین به
 ) نشاندهنده جایگاه مخصوص آدابی باشد که هر فرد در بافت فرهنگی دارد

 

 کشـورها  برخی در. اند کرده برخورد متفاوتی هاي شیوه به) یو تخصص یدو نوع آموزش (عموم ینمختلف با ا يکشورها« .1
 از مطلـوبی  اندازه شوروي و ژاپن مانند برخی. شوند یارائه م یمتفاوت يها آموزشگاه در اساساً نوع دو این آلمان و انگلیس مثل

 يو حرفـه ا  یفن ـ يهـا  آمـوزش  به را برتر جایگاه فرانسه و سوئد مانند کشورها برخی در اند، آورده بدست را دو این ترکیب
 ). 13: 1967(اسپولتون،  »دهند یم
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 دربـاره  عمـومی  هـاي  آمـوزه  و هاي اساسـی  مهارت توان می سال هفت سه احادیث طبق درواقع
 کـه  عمـومی  هـاي  آمـوزه  از بخـش  آن و دوم دوره در شـود  مربوط نمی عملی زندگی به که جهان

 است در دوره سوم قرار داد. هاي زندگی مهارت به مربوط
 یگاهو روشن در مشخص ساختن جا یحصر ینقش تواند یسه هفت سال م یمتقس یا:  آدوم سؤال

 هفـت  تقسیم بررسی ید؟ درنما یفامورد علاقه و توان خود ا يها افراد به شاخه یمو تقس یابیاستعداد
 تقسـیم  و تحمیـل  هرگونـه  بـا  کـه  کنیم عبور اول سال هفت گونه بازي و آزادانه نقش از اگر  ساله

. دهد نمی نشان بارزي نحو به را استعدادها تقسیم و شناخت نیز دوم سال هفت است، بیگانه گروهی
 و آزادي مسـتلزم  که دارد فرد استعداد و میل گرایش، در ریشه سویی از هم استعداد تقسیم که چرا

و هم مستلزم  رسد نظر نمی به سازگار مسیر این با عبودیت سال هفت در که اوست انتخاب و اختیار
هفت سال  ییو فرمانروا يجهت بخش، که با آزاد ياقتضائات و ساختارها یبرخ یلو تحم یتهدا

و خود  یتیاز جانب نظام ترب یهدوسو یرا مستلزم عمل یابیندارد. اگر استعداد یچندان یاول همخوان
 یصـه خص ینچن کند یسوم که نقش وزارت را به شاگرد محول متنها هفت سال  یریم،فرد درنظر بگ

و تـوان فـرد مـورد نظـر اسـت و هـم        یش. در نقـش وزارت هـم انتخـاب و گـرا    دهد یرا نشان م يا
 . شود یم یتفرادست مشخص و هدا ينهاد يانتخاب از سو ینا یرهايمس

 متـراکم  معلومات انتقال براي ریزي برنامه به نسبت موضعی چه سال هفت سه تقسیم: سوم سؤال
 روشـنی  پاسـخ  بـه  سال هفت سه این در تقسیم معیار به اتکا با توان می آیا و دهد؟ می پیشنهاد بشري
 ییو فرمانروا يبر آزاد یباز هم هفت سال اول که مبتنرسید؟  علوم آموزش و انتقال مدیریت براي

معطــوف بــر دو دوره  یشـتر بحــث ب ین. بنــابراورزد یامتنــاع م ـ یمیاسـت از هرگونــه آمـوزش مســتق  
 یـار در انتخـاب محتـوا، مع   ینظام آموزش ـ یاردر وسعت اخت رسد یو وزارت است. به نظر م یتعبود
بـه دانـش آمـوز     دانـد  یم يو ضرور یستهتا هرآنچه با دهد یتام به نهاد فرادست م یارياخت یتعبود

خود شاگرد  یننظام و همچن يو از سوکاملاٌ دو طرفه  یاراخت یناما در هفت سال سوم ا ؛انتقال دهد
 .یندنائل آ يضرور يها به انتخاب آموزه ینسب يو با آزاد یمشارکت یصیخواهد بود تا در تشخ

تـوان در روش   یم ـ :جزئیـات  در آزادي و کلیـات  تعیـین ):  زاینده( سوم  روش
 از بسیاري در همانندي جوانب بررسی و هاي دقیق با طرح پرسش استنطاق که پیش از این ذکر شد

 سـاکت  و خنثـی  نیـز  مواضـع  از بسـیاري  در دوره سـه  معیـار  امـا  رسـید؛  هاي روشن دلالت به موارد
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 یـا  شـده  داده آمـوزش  دروسـی  چـه  درهـردوره  که دهد نمی نشان ما به روشنی به معیار این. هستند
 طـی  حتـی  محـدود  اشـارات  ایـن  بـا  فعالیـت  هـاي  زمینه و درسی منابع تعدد به توجه با. شود حذف

 دوره مانند آموزشی تقسیم معیارهاي در که درحالی. رسید مشخصی پاسخ به توان نمی نیز استنطاق
 مشـخص  زیـادي  حـد  تـا  عنـاوین  ایـن  خـود  عالی آموزش و متوسطه و راهنمایی عمومی، آموزش

 و هـاي اصـلی   مهـارت  که دهد می نشان عمومی آموزش مثال عنوان به. هستند نیز درسی منابع کننده
 بایـد  ادبیـات  و جغرافیا و تاریخ مانند کنند می پشتیبانی را آموز دانش منش و کلی نگاه که دروسی

 از مقـداري  بایـد  بنـابراین  است استعدادیابی دوره دوره راهنمایی یا. شود داده آموزش دوره این در
 نشان متوسطه. کند پیدا را خود توان و استعداد با مطابق مسیر تا شود عرضه آموز دانش بر درس هر
 برگزیده که مسیري در را افراد بنابراین است؛ دانشگاه و عمومی دوره میان واسطی حد که دهد می
 بـراي  تـر  عالی سطح کند می مشخص آن نام که طور همان نیز عالی آموزش و سازد می تر زبده اند

 پادشاهی، ها به دوره تقسیم در که درحالی. هستند بالاتر مدارج کسب به مند علاقه که است کسانی
 در محـدود  اشـارات  همـان  و شـود  دیده نمی درسی محتواي از اي برجسته نشانه وزارت و عبودیت

 .سازد روشن نمی را علوم از وسیع گستره این تکلیف هم احادیث برخی
 داریـم  انتظـار  آن از هـایی کـه   دوره دلیـل  چـه  بـه  آنکـه  اول. شـود  می مطرح سؤال دو اینجا در

 کـه  شـده  مطـرح  نحوي به سازد مشخص توأمان صورت به را پرورش و هاي آموزش دوره مرزهاي
راه بـه منـابع    ها چگونـه  دوره این دادن قرار مبنا با آنکه دوم و ندهد؟ نشان را هاي محتوایی شاخص

 مطـرح  را توجیـه  این توان می محتوا نشدن مطرح دلیل ها و پرسش  ینپاسخ به ا در یم؟ببر ییمحتوا
 را آمـوزش  و انتقال نحوه که است دلیل این ها به مقام بر تأکید و بخش این نهادن مسکوت که کرد
 عوامـل  سـایر  بـه  توجه با تواند می آموزشی محتواي. کند می تلقی آموزشی ماده و محتوا از تر مهم

 مهـم  امـا  گردد تعیین تاریخی دوره یا و ملی مصالح بومی، شرایط بودجه، و امکانات اهداف، مانند
. نسازد دار خدشه هاي آن دوره در را وزارت و بندگی فرمانروایی، روح آن ارائه شیوه که است آن
ملـزم   را او کسـی  کشـد  نقاشـی مـی   نخسـت  سـال  درهفـت  کـودك  یک که هنگامی مثال عنوان به

 عبودیـت  دوره در کـه  هنگامی درس همین اما کند؛ تصویر را موضوعی چه و چگونه که سازد نمی
 کـه  همـانطور  آیـد؛  درمـی  تقلیـد  هـا و  سـوژه  ارائـه  و اصول و قواعد آموزش صورت به بگیرد قرار

 نقاشی یک کاربردي جایگاه مثال عنوان به -آموز دانش به مسئولیت اعطاي با باید وزارت، دردوره
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 در را او عملـی  مشـارکت  -مصـور  کتابهـاي  و دیـوار  نگـاره  جلد، طرح تبلیغی، طرح یک قالب در
هـا   دوره سـاختار  پویـایی  و انعطاف نشانه تواند می حتی سکوت این. برانگیزد انتخابی و جدي امري
بـا   گـذارد  تربیتی مـی  نظام برعهده را محتوا و نکرده تلقی مشخص و شده تمام را چیز همه که باشد

 . یدنما یتسه دوره را رعا ینا یشرط که روح عمل ینا

 هـاي  آمـوزه  پیونـد  کـه  تطبیقـی  هـاي  روش :تطبیقی هاي روشبر اساس  ها یافته  - ج
 استفاده روش دو شامل دهند، می نشان تربیتی هاي دوره درباره اطلاعات سایر با را ساله هفت تقسیم

 مـک  .است دینی برون فلسفی و هاي علمی یافته از استفاده و مسلمان متفکران و فیلسوفان اندیشه از
 در مـداري  قـوم  از اجتنـاب  بـراي  اول،. دانند می ضروري را تطبیقی تحلیل علت دو به مارش و کی

 ي،. (غفـار هـا  فرضـیه  و مفـاهیم  هـا،  نظریـه  مجـدد  دهی شکل و آزمون ایجاد، براي دوم، و تحلیل
 يها تفاوت ها و مشابهت یینو تب یفتوص يبه معنا یقیتطب یل) تحل1378و مارش،  ی؛ مک ک1388

مانند مناطق، ملت ها، جوامع و فرهنـگ   یاسبزرگ مق یاجتماع يواحدها یندر ب یامدهاپ یا یطشرا
 هاست. (همان) 

و  یـات آ :مسلمان متفکران و فیلسوفان اندیشه از استفاده):  تطبیقی( اول روش
 یشـه امـا نقـش اند   شـوند؛  یمحسـوب م ـ  یتیدر شناخت مراحل ترب یدست اول و غن یمنابع یثاحاد

پـر کـردن    يبـرا  یلاص ینین غلبه و احاطه بر منابع دخود و بدو یگاهالبته در جا یزن یمتفکران اسلام
خود بدون ارجاع بـه   يمتفکران را در جا یناشارات ا توان ی. مشود یواقع م یدنقاط مبهم  مف یبرخ

 ینید هاي یشهاند یراز تفس يو در قالب نظر متفکران مطرح نموده و به ساحت گسترده تر ینخود د
مراحـل بـا    یممربوط به تقس ینیشواهد د یعنوان مثال در بررس به. یداز آن بهره مند گرد یافتهدست 

 مواجـه  ینفس ناطقه و نفس ملکوت یوانی،ح ی،شامل مراحل نبات السلام یهعل یاز حضرت عل یتیروا
 کـافی  وضـوح  و روشـنی  اول سـاله  هفت دوره با مراحل این از برخی سنی انطباق درباره. شویم می

 یم. ملاصـدرا در تقس ـ رسـد  بنظـر مـی   مـبهم  سـاله  هفـت  مراحل سایر با آن هماهنگی اما دارد وجود
ها را با مراتب  ) آنیو ملکوت یانسان یوانی،ح ی،که از مراحل تکامل نفس دارد (مراحل نبات یمشابه

را بـا   یوانیاز تولد، نفس ح یشرا با پ یصورت که نفس نبات ین. به اسازد یهماهنگ م یرشد عقلان
انسان بالقوه را   یتمنطبق ساخته و مرحله ترب یسالگ 15تولد تا  – یو جسمان ياز تولد تا بلوغ صور

تا تجرد  يانسان بالفعل را بلوغ معنو یتو مرحله ترب یسالگ 40تا  15 – يتا بلوغ معنو يبلوغ صور
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 نظـر  صـرف  ).1363 یرازي،ش ین؛ صدرالد1395پارسا،  ي(موحد داند یسال به بعد م 40 – یعقلان
 بنـدي  تقسـیم  ایـن  طبـق  اگـر  کنـد،  مـی  مطـرح  مراحل این ذیل خود ملاصدرا که لسفیف تفاسیر از

 هفـت  و حیـوانی  نفـس  مرحلـه  در اول سـال  هفت دو دهیم، قرار مقایسه مورد را ساله هفت مراحل
 السـلام  علیـه  علـی  حضـرت  ازآنجاکـه  و گرفـت  خواهد قرار بالقوه انسان نفس مرحله در سوم سال

 و غضـب  خوشـى،  خاصیت دو لامسه ذائقه، شم، بصر، سمع، قوه پنج داراي را حیوانی نفس مراتب
دلالـت   کند یم معرفی  نباهت حلم، علم، ذکر، فکر،: صفت پنج داراي را قدسیه ناطقه نفس مرحله
بـه   یـد نفس هفـت سـال اول و دوم با   یتترب ینهگونه است که در زم ینمراحل هفت ساله ا يآن برا

پرداخت و در دوره سوم رشد، بر فکر و ذکر  ینسبت به حالات درون یحواس و خودآگاه یتتقو
 .یدو علم و حلم و نباهت اهتمام ورز

 فلسـفی،  از اعم دینی برون کاملاً هاي اندیشه با تطبیق):  تطبیقی( دوم روش
رشـد صـورت    یالأمکان بر طبـق مراحـل روان ـ   یحت یدپرورش با« :شخصی تجربیات و علمی

 با). 1، ص 1341(دبس، » شاگرد را به ظهور برساند يهمه قوا تواند یصورت م ین. و تنها در ایردگ
 یکبـاره  فهم امکان دوره هر در علوم پیشرفت تدریجی سیر و انسانی علم و فهم محدودیت به توجه
 تر هاي تازه یافته و تحقیقات با بسا چه بلکه. نیست فراهم دینی هاي گزاره از هاي تربیتی دلالت همه

 تا چنانکه. شود کشف رشد مراحل و ساله هفت دوره سه به هاي مربوط شباهت از بیشتري جزئیات
 مثـال  عنـوان  بـه  -شـود  می متبادر دینی متفکران ذهن به ظاهراً که تشابهی وجوه از بسیاري نیز امروز

 دربـاره  هـاي علمـی   یافتـه  از متـأثر  و گرفتـه  الهـام  حدي تا اول سال هفت در آزادي و بازي اهمیت
 متصـور  توانـد  می که شباهتی وجوه بررسی در تطبیقی مطالعه بنابراین. است انسان رشد هاي ویژگی

 توانـد  مـی  همـواره  شـود،  مـی  گـزارش  محققان سوي از رشد مراحل درباره هایی که ویژگی و باشد
 یک نگاه با که دارد قرار خطر این معرض در مرحله این در دینی متفکر اما. باشد تأثیرگذار و مفید
 اخـتلاف  وجـوه  از و دریافتـه  را هاي انسانی یافته ها و دوره اقتضائات میان هماهنگ وجوه تنها سویه

 نسـبت  را دینی رویکرد استقلال مشابه، ابعاد کنار در اختلاف وجوه ذکر که درحالی. نماید اغماض
 در بـازنگري  و جدیـد  نظریـات  تولید براي را اي تازه فضاي و ساخته مشخص انسانی هاي اندیشه به

در مراحل هفت ساله را با مشـاهدات و   یتتوان اقتضائات ترب یعنوان مثال م به. گشاید ها می اندیشه
حسن را نشان  ینکتاب ا ینقرار داد. ا یسهمورد مقا یتدبس در کتاب مراحل ترب یسمور يها یافته
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

حاصـل   نویسـنده  نظـر دارد و کـودك مـد نظـر     ینیتکـو  یتو ترب یدهد که بر اصول روانشناس یم
جامعـه شناسـانه و    ی،را از ابعاد سه گانه روانشناس یتتلاش کرده تا ترب دبس. یستن یانتزاع یرتصو
را نشان نداده است. او خـود اذعـان    یچندان یقتوف یو فلسف یاجتماع ینهبنگرد هرچند در زم یفلسف

خود  یروانشناخت يآموخته ها یزو ن یمرب یکتجربه خود به عنوان  ی،کودک یاتکند که تجرب یم
با مراحل رشـد   یتمراحل ترب یقکتاب تطب ینا یاصل یدهاثر بکاربرده است. ا یندر ا ینیکرا در کل

دوم (دوره  ی)، کـودک ياول (دوره پرسـتار  یدبـس شـامل کـودک    یتـی ترب ياست. دوره بند یروان
اسـت کـه بـا     یره جـوان ) و دوی)، دوره بلـوغ (نوجـوان  یسوم (دوره دبسـتان  ی)، کودکیکودکستان
 شود: یم یفنحو توص ینآن نسبت به مراحل هفت ساله به ا یانانطباق سال

 یتیترب مراحل
  یاسلام

 دبس تربیتی مراحل

: اول سال هفت
 پادشاهی

و  ینو جلب تحس یی/ خودنما یدر سن سه سالگ ی/ بحران نافرمان يبه باز میل هماهنگ
محبت / آموزش کودك منحصرا  يو انحصار ید/ احساس شد یگراند یدتمج

 او  یقهمراه با علا
 -  مخالف

 تفکر نبود/  داستان به او علاقه/ کودك کنجکاوي/ جهان از ریخته بهم حالت خنثی
 )63-36: 1374(دبس،  او تفکر در حواس از استفاده اهمیت/  کودك در مجرد

سال دوم:  هفت
  یبندگ

 يسازگار ی،به کار، کمون جنس یشبالا)، گرا یبار اطلاعات یرش(پذ يقو حافظه هماهنگ
با  یختگیدقت و مهارت در حرکات و سکنات، انگ ي،و فرمانبردار یطبا مح

  یاجتماع یهمچشم یاپاداش 
  مخالف
 و حرکت علت، عدد، مکان، زمان، مفاهیم محوریت اجتماعی، زندگی به میل خنثی

 تخفیف حسی، تجربه و انتزاعی تفکر بین میانی حالت شاگرد، ذهن در آن نظایر
 )90-66. (همان: زبانها یادگیري و جویی ماجرا به میل تخیل،

 
 

 سال هفت میانه
 سوم و دوم
بلوغ)  یان(سال

که مسائل نوجوان را بفهمد، بجا از او  یبه معلم یاز: نوزارت مقام با هماهنگ  هماهنگ
 ی،او باشد، تشخص طلب یبانها پشت يحال در دشوار ینانتقاد کند و در ع

 که مستلزم کوشش و عشق ند يامور یتجذاب
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 یتیترب مراحل
  یاسلام

 دبس تربیتی مراحل

 یان(حالت م
و  یبندگ

 وزارت)

 اخلاقی اصول تجلی معلم، مانند بیگانه شخص به علاقه: بندگی مقام با هماهنگ
 ضرورت فضایل، کسب براي افتخار احساس بنیان انسانی، هاي سرمشق در

 بی و پررویی  گستاخی، احتمالی هاي نقص نیکوکاري، هاي موقعیت ایجاد
 سنگین حد از بیش هاي مسئولیت در ناتوانی ادبی،

شود و در عمل تحقق  یم یمتجل یالکه تنها در خ ی(اخلاق یاییاخلاق رو خطر  مخالف
 متناسب با  مقام پادشاه  یو خودپرست ي) و خودپسندیابد ینم

 - خنثی

سال سوم:  هفت
 وزارت 

معلومات  یلتحص ياستفاده از جاذبه ارزش ها برا یدوره جوان یتیاصل ترب سه هماهنگ
خود و  یتدرگذشتن از حدود شخص يشور و التهاب لازم برا یقینی،و  یقعم

به فراهم کردن  یهتوص ي،دار یشتنو خو ینیروشن ب يپرورش هوش و اراده برا
 ییحاصل از معاشرت، روشنا یتبه دست خود و ترب یتترب يبرا ینهزم یشپ

 یان،و سودجو یغاتتبل یباز فر یريبه تعقل و اعتدال جهت جلوگ یدنبخش
 یصروزانه و تشخ یاراده جوانان در زندگ یتتقو يبرا ییها یتموقع یجادا

خود/   یتبروز شخص يجوان برا یاريشامل  یتحدود قدرت خود/ هدف ترب
روح  یتترب یقت،دوره پرورش عشق به حق یندر ا یعیو طب یعلوم انسان یفهوظ

 يها يکوچک و علاقه جوان به منظومه ساز يها یقتحق یرتحق یلانتقاد به دل
 با جوان آرزوهاي ساختنو هماهنگ  یزسست و لرزان و احکام سفسطه آم

 احساس خودشان که طوري به اجتماعی وظایف سپردن در جرأت و امکانات
 رازدار و ردستزب مشاوري عنوان به گاهی تنها بالغ افراد دخالت/ کنند مسئولیت

 )126-115(همان:   خود ابتکارهاي در جوان  از حمایت و
  مخالف
  خنثی
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 حالـت  همـاهنگی،  وضـعیت  سـه  گانـه  هفت هاي مراحل بایسته به نسبت دینی برون هاي اندیشه
 چرا است مشخص کاملاً هماهنگی وضعیت با مواجهه شیوه. دهند می نشان را متعارض گاه و خنثی

هـاي   وضـعیت  امـا  داشـت؛  خواهـد  همـراه  به را دینی هاي تربیت لایه تر عمیق شناخت و تقویت که
 مرحلـه  که دهند می نشان هاي خنثی وضعیتوجود دارند.  یانم یندر ا یزن یو به ندرت مخالف خنثی
 همـان  توانـد  مـی  سـکوت  ایـن  دلیـل . دهـد  نمـی  نشان را دلالتی هیچ زمینه خاص آن در دینی بندي

  .دارد همـراه  بـه  تجربـه  و علـم  جملـه  از دینـی  هـاي بـرون   ساحت پذیرش در دین که باشد ظرفیتی
 یـن ا هـایی کـه   آمـوزه  بـر  هسـتند  هاي دینـی  دلالت حاوي که هایی را بخش اولویت نباید حال بااین

 هـاي  آموزه با ها را دوره دلالت تعارض که دارد وجود نیز سومی بخش برد.  یادرا ندارند از  یتمز
 آنکـه  اول. دارد قـرار  دینـی  اندیشـمند  روي پـیش  راه چهار حالت این در. دهد می نشان دینی برون

 آن از نبـود  اعتنـا  خـور  در اهمیـت  ایـن  میـزان  اگـر  و کنـد  ارزیابی را هاي مخالف یافته این اهمیت
 آزمـون  یـا  هاي علمی یافته مجدد تفسیر به امکان صورت در که است آن دوم راه. نماید نظر صرف
 شـدن  مشـخص  صـورت  در کـه  اسـت  آن سـوم  راه. بپـردازد  آن در بـازنگري  براي تلاش و مجدد

 هـاي علمـی   یافتـه  بـا  کـه  نحوي به تربیتی بندي مرحله مجدد تفسیر به هاي علمی یافته سقم و صحت
راه چهــارم آن اســت کــه  یريتفســ یننبــودن چنــ یســر. و در صــورت میــدســازگار باشــد اقــدام نما

 یو علم ـ ینیدو آموزه د یانبوده است از م یزنادر و ناچ یاراختلافات بس ینا یزانازآنجاکه تا حال م
 ینـده آ يها را به پژوهش یمتعال ینا یانم یزاکتفا کرده و کشف نقاط تعارض انگ ینید يها به آموزه

 .یدواگزار نما

   شنهادهایپ و يریگ جهینت

 دسـته  سـه  از تـوان  سـاله مـی   هاي هفت دوره تقسیم از آموزشی و هاي تربیتی دلالت استنتاج در
 پـذیرد،  صورت مـی  آیات و پردازش احادیث با ها، استنتاج این از اي دسته. برد بهره متفاوت روش
 در نیـز  دیگـر  دسـته  و بـرد  بهره مـی  نتایج این به رسیدن براي آزاد تفکر و تخیل از آنها از اي دسته
 . است دینی هاي برون اندیشه با هاي موجود آموزه جویی پیوند صدد

. هسـتند  مختلف شواهد تکمیلـی و کـاربرد سـایر احادیـث     نوع دو حاوي هاي متن محور روش
نشـان داد دوره اول عمـدتاً مربـوط بـه تربیـت       سـاله  هاي هفـت  تقسیم در تکمیلی شواهد از استفاده
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جسمانی، دوره دوم آموزش مهارت ها و تربیت اخلاقی و دوره سوم  معطوف بر تربیـت اجتمـاعی   
آموزش قرآن در هفت سال دوم و احکام در هفت سال سوم صورت می پذیرد، سنین اصلی است، 

سالگی به پایان می رسد و تربیت عقلانی مهمترین بعد تربیت در سـه هفـت سـال اول     21تربیت در 
سـالگی ادامـه مـی یابـد و  قاعـدتاً       35نیست. زیرا چنانکه پیش از این ذکر شد رشد عقلانی تا سـن  

سالگی) پایان می پذیرد و سرنوشت تربیتی فـرد را تعیـین مـی کنـد از جـنس       21ن سن (آنچه در ای
هـاي   تقسـیم  از غیـر  هاي مختلف دوره و سنین ذیل آیات و احادیث سایر از گیري دیگر است. بهره

 . برخی جنبه هاي مبهم یا مشتبه تقسیم هاي هفت ساله را آشکار نمود ساله هفت
مقابله ساحتها، استنطاق، تعیین کلیات و آزادي در جزئیات تقسیم  دسته سه به هاي زاینده روش

 روش ها ابعاد کلی تربیت را در دوره هاي سـه گانـه مشـخص سـاخت،     ساحت مقابله شدند. روش
استنطاق به ابهام درباره زمان استعدادیابی، مدیریت دانش متراکم و زمان و نوع  آموزش عمـومی و  

ن کلیات و آزادي در جزئیات شیوه هدایت اندیشه هـاي بـرون   تعیی روش و اختصاصی پاسخ گفت
 دینی در ذیل محورهاي موجود در تقسیم هاي هفت ساله را نشان داد. 

مربـوط بـه    ینـی د هـاي بـرون   سـاحت  بـا  هاي دینی آموزه پیوند يجستجو در هاي تطبیقی روش
ي مسلمانان پر کـردن برخـی   بررسی این پیوند با اندیشه هااست.  یرمسلمانغ یامسلمان  یشمنداناند

ابهام ها در جزئیات مربوط به دوره هاي هفت ساله را نشان داد و در پیونـد بـا اندیشـه هـاي علمـاي      
 غیرمسلمان صورت هاي مختلف، پیش بینی و راهبردهاي مواجهه با آن مشخص گردید.

 سـاله  ي هفـت هـا  دوره تقسـیم  هـا از  دلالـت  اسـتنتاج  بـراي  توان هایی که می روش تنوع و دامنه
 نظـر  در ها و تقسیم این در آموزشی نظام یک نیازهاي تأمین ظرفیت که دهد نشان می کرد، استفاده
 نظـام  در تحصـیلی  مقـاطع  کـه  دلیـل  این به. است پذیر امکان تحصیلی مقاطع عنوان به  آنها گرفتن

 یـابیم  اطمینـان  آنکـه  اول. شـوند  اعتبارسنجی جانب سه از تا هستند آن نیازمند دینی تربیت و تعلیم
 آنکـه  دوم. ندارند تعارضی آن با کم دست و هستند هاي اسلامی آموزه با ها منطبق بندي بخش این

 تقسیم این طریق از دارد وجود تربیتی و علمی نظام در که اقتضائاتی و نیازها نماییم حاصل اطمینان
 تــوانیم چگونــه مــی بــدانیم آنکــه ســوم و نباشــد ابهــام و ســرگردانی دچــار و شــده هــا تــأمین بنــدي

 موجـود  پیش از یا و هاي جدید نظریه و هاي علمی یافته با را مقاطع این در هاي موجود دستورالعمل
 بـوده  مهـم  نیـاز  سـه  ایـن  تـأمین  براي راهی درواقع گانه هاي سه روش این معرفی. سازیم هماهنگ
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 شـود،  هـا معرفـی   تقسیم هاي این دلالت عنوان به آنچه بودن دینی از هاي متن محور روش با تا است
 پاسـخی  و شـده  خارج درزمانی مفاهیم محدوده از بتوانیم هاي زاینده روش با شود، حاصل اطمینان

 ســتد، و داد زمینــه هــاي تطبیقــی روش بــا و بیــابیم پــرورش و آمــوزش نظــام امــروز نیازهــاي بــراي
 .یمرا فراهم ساز ینید برون هاي اندیشه با تقابل لزوم صورت در یا و غنابخشی هماهنگی،

 پیشنهادهاي کاربردي  

طرح تعیین مقاطع تحصیلی بر اساس هفت سال در برخی مدارس به صورت آزمایشی  -
 اجرا شود.  

تنوع و تکثر مقاطع تحصیلی در کشورهاي مختلف مخصوصا کشورهاي پیشرو مقایسه  -
 شده و علت یابی شود. 

سهم مقاطع تحصیلی در ایجاد و تشدید برخی بحران ها مانند کنکور، ازدواج، اشتغال و  -
 اقتصاد جامعه با نگاهی انتقادي مورد بررسی قرار گیرد. 

 آموزش قرآن کریم به صورت جدي تر و فراگیرتر در مقطع ابتدایی مورد توجه باشد.  -
و خطا در تعیین رشته تحصیلی در دوره دبیرستان تنوع دروس و واحدها و امکان آزمون  -

 وجود داشته باشد. 
 سن استعدادیابی به هفت سال سوم موکول شود.  -
آموزش احکام فراسنی در هفت سال سوم همراه با زمینه سازي تحقق و عمل به آن  -

 احکام و در فضایی تا حد امکان عملیاتی صورت پذیرد. 

انتزاعـی، خوانـدنی و حافظـه محـور پرهیـز      از تمرکز دانش آموز در هفت سال سوم بر دروس 
 شود و این دروس به صورت متمرکز در هفت سال دوم آموزش داده شود.
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 منابعفهرست 

 

 - قـم . 3 .جلد  .آشتیانی. حسین محمد و رسولی رسولی، هاشم ویرایش( المناقب. علی بن محمد شهرآشوب،ابن
 .علامه: ایران
 هـاي  یافتـه  منظر از اسلامی جمهوري ملی درسی برنامه در کلیدي مقاطع و سطوح بررسی). 1389( آمنه احمدي،
 . )18( 5 ،درسی برنامه مطالعات .شناسی روان علم

 "مفهـومی  مـدل  طراحـی ). 1399( طیبـه , صفایی محمدرضا و سرمدي، زهره، اسماعیلی، مهري، یعقوب، اسلامی
 تربیـت  و تعلـیم  مسـائل  در پـژوهش  فصلنامه. آن تربیتی هايدلالت و "اسلام دیدگاه بر مبتنی تربیت مراحل
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. فقـه  خـارج  جلسـه . فرزنـدان  عبـادي  تربیت وجوب عبادي، تربیت/  التربیۀ فقه). 1399( مجتبی خراسانی، الهی

 سـبع  روایـات / اولاد تربیـت  به امر: دوم طائفه روایات( فرزندان تربیت وجوب عام ادله به استدلال: موضوع
  .38 جلسه: ششم سال). سنین
 مطبعـه : تهران). 26 .جلد( الشریعه احکام فی الشیعه احادیث جامع). 1340=ق1380(حسین  بروجردي، طباطبایی
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. اسـتنباط  نظـام  و فقـه  اصـول  دانش در آن جایگاه و استنطاقی منهج: فقه خارج درس). 1391( منذر سید حکیم،
  https://www.eshia.irمدرسه فقاهت. 

 ). شرح غرر الحکم و درر الکلم. جلد چهارم. انتشارات دانشگاه تهران. تهران. 1360خوانساري، محمد جمال الدین (
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. 40و39 ،مشهد معارف و الهیات دانشکده. کریم قرآن در تربیت مراحل بر درآمدي). 1377( بختیار ورکی،شعبانی
79-103. 

 شـماره . 5 دوره ،تربیت و تعلیم. تحصیلی هاي دوره فلسفه و رشد مراحل ماهیت). 1368(حسین  غلام شکوهی،
2، 11-32 . 

: ایران - تهران). 3.جلد( ) غفاري تحقیق(  الاحکام تهذیب). 1417(اکبر  علی غفاري، و حسن، بن محمد طوسی،
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 .  ینید شهیفرهنگ و اند یالملل نی. کنگره بیروانشناس علم و یاسلام يها آموزه دگاهید از تیترب مراحل

 ،حسـنا . روانشناسی علم و سنت قرآن، دیدگاه از تربیت مراحل). 1392. (طاهره حیدرنژاد، جمال، و وحی، فرزند
  .122 -101 ،)17(پنجم سال

. روزنامـه  هاي حوزه تربیتی است هاي پرورشی چالش کنکور و نداشتن جایگاه برنامه). 1398کاظمی، علیرضا. ( -
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. فقـه نظـام؛   از فقه یتکامل یفمهم تعر یژگیسه و یین/تبیالفقه هو الاستنطاق عن الوح). 1399( یعل کشوري، -
 قم. یتمباحث مدرسه هدا
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بر اساس استعاره  ینیدر مکتب امام خم ییولا تیو ترب میتعل کردیچارچوب رو

 میلقمان حک "انیبن -حکمت "يو الگو"بهیشجره ط" یقرآن
 3 اضیف راندختیا |2ي احمد سلحشور | 1یمیحک اسری دیس

 چکیده
 ـاسـت. ا  یاسلام تیترب کردیرو کیبه عنوان  ییولا تیاز ترب یحاضر ارائه چارچوب قیتحقهدف از    نی

 ـبه عنـوان نظر  ینیمحتوا انجام شده است. از آن جا که امام خم لیبا روش تحل قیتحق  یپـرداز اسـلام   هی
 ـیمکتـب امـام خم   يحاضر با جامعه آمـار  قیدر دوران معاصر مطرح است؛ تحق تیولا و  فـات یالدر ت ین

 ـیترب کردیرو نیداده ها پرداخته است و اساس ا يامام، استاد امام و شاگردان امام به گردآور اناتیب را  یت
 قی ـتحق سوال نموده است. قیتطب میلقمان حک یتیترب يو الگو بهیشجره ط یقرآن یتیترب لیتمث يبا محتوا

و  بـه یاز شجره ط ریو بر اساس تفاس ینیمکتب امام خم دگاهیدر د ییولا تیترب فیاست که اولا تعر نیا
 ـدر پاسخ بـه سـوالات ذ   یتینظام ترب ای کردیرو نیکه چارچوب ا نیدوم ا ؟ستیچ میلقمان حک چـه   لی

 ،یو عوامل آموزش تیریمد -4 ،یآموزش يمحتوا -3 ،یآموزش يمبنا -2هدف آموزش،  -1خواهد بود؟ 
 ق،ی ـتحق يهـا  افتـه یآموزش. بـر اسـاس    تیلعرصه فعا -7 ،یآموزش يفضا -6آموزش،  یسازمانده -5

خـدا   اءی ـدر ارتبـاط و اتصـال بـا اول    گرانیخود و د تیبر مسئول یمبتن يفطر تیترب ینوع ییولا تیترب
 ـدر مقـام ولا  تـا یشروع شده و نها شتنی) انسان بر خوتیولا( یسرپرستاست؛ که از   ـقـرب و  االله ( تی  ای

 یو طـول  یخود، در دو بعد عرض ـ یدر ابعاد اجتماع ییولا تیترب .گیرد میاتصاف به اوصاف خدا) اوج 
و  مـان یاسـت. ا  ی؛ که هدف آن ساختن امـت اسـلام  کند  می دایپ یاجتماع یشامل اخوت و امامت، تجل

 زیعقل به قلب است. حکمت ن یتجل مانیهستند. ا ییولا تیترب يدهنده هدف و محتوا لیحکمت تشک
دهنـده   لیو رفتار و فکـرش. امامـت و اخـوت تشـک     زبانبه  یاز قلب مترب مانیحاصل جوشش دوباره ا

             یدهنـده مسـجد و امـت اسـلام     لیهسـتند؛ کـه ماننـد تـار و پـود تشـک       کردیرو نیو ساختار ا تیریمد
         یـی ولا تی ـو عرصـه آمـوزش ترب   طیجزء به مثابه کل، به منزله مح ـ یو امت در ارتباط مسجد .باشند می
 شوند. می

   .و حکمت، امامت و اخوت، مسجد و امت مانی، اییولا تیترب :ها  اژهوکلید

 

  رانی(ره)، تهران، ا ییدانشگاه علامه طباطبا ،یتیو علوم ترب یدانشکده روان شناس ،یاسلام تیو ترب میفلسفه تعل يدکتر يدانشجو .1
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 مقدمه و بیان مسئله

بر اساس آموزه هاي اسلامی، ولایت به عنوان یکی از ارکان پنج گانه اسلام است که هیچ 
  :خَمسٍ على الإِسلام بنی "رکنی به مانند آن و یاراي آن نیست. در روایت مشهوري آمده است:

(کلینی،  "هولَم یناد بِشَیء کَما نودي باِلولای  الصلاةِ، والزَّکاةِ، والصوم، والحج ، والولایۀ علىَ"
      که ولایت، رکن رکین اسلام است؛ بنابر این انتظار شود  میاز این روایت استفاده ) 18: 1363

راي جایگاهی خاص باشد. از سوي دیگر طی قرن که درنظام تعلیم و تربیت اسلامی نیز دا رود  می
گذشته؛ تئوري هاي اخوت و امامت مسلمین، از سوي مکتب امام خمینی با عناوین مختلف 
خصوصا تئوري ولایت فقیه مطرح شده است؛ و توانسته است منجر به موفقیتهایی در عرصه هاي 

؛ مساله رود  مینابر این انتظار سیاسی و دفاعی خصوصا در انقلاب اسلامی و دفاع مقدس باشد. ب
ولایت در تعلیم و تربیت نیز به مثابه امور سیاسی و دفاعی تداوم یافته و در ادبیات علمی دنیاي 
اسلام و دنیاي علم رایج مطرح شود. دغدغه محققین از این تحقیق تبیین چارچوبی براي رویکرد 

است؛ چرا که همان طور که عرض شد  تربیت ولایی بر اساس قرائت مکتب امام خمینی از اسلام
نظریه ولایت که خود برخاسته از قرآن، حدیث و عقل است؛ نیازمند تداوم در علوم انسانی اسلامی 
است. بر اساس تفاسیر قرآن و روایات فراوان، ولایت داراي مفهومی شبکه اي و شجره اي و در 

د؛ تفاسیر متعدد نیز ارتباط آن را بر سایه توحید است، که طبق تحقیقات انجام شده که خواهد ام
ر حال حاضر، در شجره طیبه در قرآن کریم و الگوهاي تربیتی مانند لقمان حکیم تصدیق می کنند

؛ چندان شود  میاین مفهوم مهم و اساسی که به عنوان محور و مرکزي در تعالیم ناب اسلامی تلقی 
شر علمی و نظریه پرداز دانشگاهی و حتی در دانش و رشته تعلیم و تربیت اسلامی مورد توجه ق

تا لحظه تنظیم  "تربیت ولایی"حوزوي نبوده است. همان طور که در پیشینه خواهد آمد؛ موضوع
مقاله حاضر، فقط یک مقاله علمی پژوهشی به ثبت رسیده است؛ (رجوع به میرزامحمدي و 

) که در بخش پیشینه ذکر خواهد شد و سایر تحقیقات ثبت شده بسیار اندك و 1389رسولی، 
محدود است و از درگاه هاي رسمی و بانک هاي اطلاعاتی قابل رصد نیست. در حال حاضر تعلیم 

تربیت به آموزش و پرورش رایج تقلیل داده شده و نظامی مفهومی و به تبع آن سندي براي نظام و 
تعلیم و تربیت کلان کشور که شامل هماهنگی حوزه هاي علمیه، دانشگاه ها، مدارس، مساجد و 
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؛ در حالی که در صورت دقت و تتبع کافی در مبانی غنی اسلامی، شود  میرسانه ها باشد ارائه ن
ین نظام دقیق و کلان تربیتی قطعا مورد انتظار و ممکن است؛ و در غیر این صورت تشتت و چن

افتراق جامعه اسلامی را پراکنده خواهد کرد و خروجی هر یک از این نهادها هیچ هم زبانی، هم 
فکري و همکاري با دیگري نخواهد داشت و مانند جهان هاي موازي همواره در شکاف و 

ر حال حاضر سند تعلیم و تربیت کشور تنها سند تحول در تفاوتی خواهند بود درگیري و یا بی
) که مساله آن آموزش و 1390آموزش و پرورش است؛(رجوع به : شوراي عالی انقلاب فرهنگی،

پرورش رسمی کشور است. مساله دیگر نگاه کلان و اصیل به تعلیم و تربیت است؛ که کمتر در 
و با توجه به موقعیت جمهوري اسلامی و سرمایه گزاري هاي دشمن،  ؛شود  میکنار همدیگر یافت 

؛ تعلیم شود  میهم اکنون هم براي کشف و تحقق آن بسیار دیر است. آن چه در این تحقیق دنبال 
و تربیت رسمی و غیررسمی کشور است که بتواند همه فضاها، همه سنین و همه اقشار را در یک 

راه حلی براي نظام  تواند میرچند این الگوها و طرح هاي کلان چارچوب اصیل در نظر بگیرد. ه
تعلیم و تربیت رسمی کشور هم تلقی شود؛ چرا که برخی مشکلات ممکن است اساسا از حصار 
کشی دور خود و بسنده نمودن به امکانات حداقلی ریشه گرفته باشد؛ و یا با تقلید از نظامات 

شور نیست و ظرفیتهاي دیگري به جاي آن ها وجود دارد؛ اجتماعی دیگر باشد که لوازم آن در ک
بعید نیست با کنار هم آمدن ظرفیتهاي نهادهاي تربیتی در کنار یکدیگر بر اساس یک راهبرد اصیل 
دینی و ملی، بسیاري از معضلات نظام آموزش و پرورش رسمی کشور نیز منحل و یا حل شود. 

یف تربیت ولایی در مکتب امام خمینی چیست؟ آیا سوال اصلی در تحقیق حاضر این است که تعر
؟ شود  میاین تعریف با تمثیل شجره طیبه و الگوي تربیتی لقمان در قرآن کریم تطبیق دارد و تایید 

 و چارچوب طرح ریزي آموزشی این رویکرد چیست؟

 مبانی نظري

 ولایت به عنوان مبناي تربیت .1

؛ الولى به معناى قرب و نزدیک شدن است :است آمده» صحاح اللّغۀ«در درباره لغت ولایت 
مولى به آزاد  .از همین معنى تولّى استعمال شده است و ولى ضد دشمن است، همچنین می گوید:

هر کس امر کسى را متکفلّ . و همسایه گویند ناصر)کننده (، یارى عتیق)شده (، آزاد معتق)کننده (
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و ؛ است حاکمولى او خواهد بود. ولایت با کسرة واو به معناى  ؛و از عهدة انجام آن برآید گردد
: ولى عبارت است آمده است »اقرب الموارد«در  .ولایت با کسره و با فتحه به معناى نصرت است

است  آمده» مصباح«در  )10: 1426(حسینی طهرانی، .بدون فاصله دو چیز به دنبال هم واز پیدایش 
و از همین قبیل  یعنى قیام به آن امر نمود عناى فاعل است از مادة ولیه،ولى بر وزن فعیل به م«که:

مجمع «در و  )11(همان:  "ألمؤمن ولى االله" شود: بنابر این گفته مى "االله ولى الذّین آمنوا" است:
 یعنى و هو القرب، من الولى یعنى أحقّهم به و أقربهم منه،" أولى الناّس بإبراهیم":گوید» البحرین

نزدیکتر بودن اوست از سایر مردم به آن  و ولى الناّس بإبراهیم معنایش احقیت اوست به او،أ
للّه  الوْلایۀُ الکهن  :گفتار خداوند تعالى .که به معناى قرب است ؛زیرا از مادة ولى است حضرت،

و به او  آیند درمىیعنى در آن روز همگى در تحت ولایت خدا  معناى ربوبیت، به با فتحه است،(
ولى و والى هر کسى را گویند که  ؛جویند اند بیزارى مى و از آنچه در دنیا پرستیده آورند ایمان مى

) امام خمینی در مقام ولی 12(همان: .دار آن گردد عهده و زمام امر دیگرى را به دست خود گیرد،
از طریق اخوت اسلامی را  نقش آزادي بخشی ولایت در مبارزه با سلطه 1358جامعه در سال 

شما اي جنبشهاي آزادیبخش؛ و اي گروههاي در خط به دست آوردن استقلال ".کند  میروشن 
قبیحتر از      آزادي! بپاخیزید و ملتهاي خود و ملل اسلامی را هشدار دهید که زیر بار ستم رفتن بدتر و     و

 که دهید تذکر همه به و  .دهند نجات را خود ذلت، و زبونی از که کنید اخطار دولتها به و  ستمکاري است.

عرفاي مسلمان (اعم از ) 32: 1389، 12ج (امام خمینی،  ." دییبگرابه اخوت اسلامی  و آیید باز اسلام به
شیعه و سنی) بیش از همه به جایگاه ولایت (صرف نظر از مصادیق آن) توجه ویژه داشته اند؛ و 

ء می شناخته اند. عناوینی مانند پوریاي ولی، شاه نعمت االله ولی و غیره مربیان خود را به عنوان اولیا
یا  ؛ و)110-99: 1385در تاریخ تربیت اجتماعی صوفیه به کار می رفته است. (شفیعی سروستانی، 

ع) را در زمره اولیاء نام برده و ایشان را در صادق (مثلا عطار نیشابوري در تذکره الاولیاء، امام 
اعوانی درباره مولانا جلال الدین  دکتر )؛26: 2006. (عطار نیشابوري، برد میصدر کتاب خود نام 

بوده و ولایت را در سه عنصر عشق،  "منطق منظوم ولایت"رومی معتقدند کتاب مثنوي مولوي، 
) شهید مطهري رابطه استاد شاگردي 1: 1389عوانی، ) (ا136: 1397.(جلالی، داند میجذبه و مرشد 

یکى از علل عدم موفقیت در تزکیه نفس این است که تعلیم اخلاقى در میان ما ":بین عرفا را ستوده است
به صورت علاج و پزشکى وجود ندارد و گفتیم که تنها در میان  اما ؛به صورت تعلیم و تدریس وجود دارد
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) در علم فقه اسلامی نیز از 132: 2،1379 مطهرى، ج(."مربى رسمیت یافتهمتصوفه احتیاج به مرشد و 
) آیت االله 118: 1413(شهید ثانی، .ولایت پدر و مسئولیتهاي تربیتی سخن به میان آمده است

             انصاري شیرازي در صورت کوتاهی والدین در تربیت دینی فرزندان، ولایت آن ها ساقط
) در جامعه اسلامی، ولایت 8: 1399. (انصاري شیرازي به نقل از سجادي و همکاران، شود  می

طولی و عرضی وجود دارد؛ از ولایت عرضی به ولایت عامه و عمومی نام برده شده و از ولایت 
طولی به عنوان ولایت خاصه شامل ولایت خدا، پیامبر، ائمه و حاکم نام برده شده است. 

) و بیشتر مباحث و تجزیه تحلیل ها بر پداگوژي خصوصا مساله ولایت و 30 ج، 87:1395(اعرافی،
) در پداگوژي عناوینی مانند ولایت تنفیذیه به 85-83: 17ج حضانت استوار شده است. (همان، 

چشم می خورد که مربوط به اجازه اي است که حاکم پس از وفات پدر طفل، جهت حضانت او 
در علم کلام یا عقاید اسلامی نیز امام به عنوان ولی امر مطرح  )82 همان:(.کند  میبه مادر اعطا 

که امام داراي وظایف تربیتی مهمی  شود  میاست و در جاي جاي متون اسلامی دیگر نیز یافت 
است؛ به طور مثال امیرالمومنین از چهار وظیفه اصلی امام نسبت به مردم سه مورد را به تعلیم و 

آن اختصاص داده است که در سه کلمه نصیحت، تعلیم و تادیب خلاصه تربیت به معناي خاص 
آمادگی اي است که حکیم در افراد "نج البلاغه). در اندیشه فارابی، تربیت  34شده است. (خطبه 

) به نظر برخی 148: 1380. (مهاجرنیا محسن، "تا صلاحیت ورود به مدینه را پیدا کنند کند  میایجاد 
ایط رئیس مدینه مدنظر او تداعی گر نظریه امامت در شیعه است. (حسینی، فارابی شناسان، شر

امام معصوم بر اهمیت مساوات تکیه دارد  "المومن ولی االله") در روایت 213: 1389
 اگر ).170: 1365، 2ج  کلینی،. ("... إِنَّ الَْمؤْمنَ ولی اَللَّه ...أَنْ لاَ یشْبع و یجوع اَلْمسلمِ علَى اَلْمسلمِ حقُّ"

تربیت را از منظر ارتباط و اتصال ببینیم طیف معانی ولایت شامل انواع ارتباطات و تعاملات انسانی 
مانند این که در قرآن کریم تصریح شده است که بعضی از مومنین ولی بعضی دیگر ؛ شود  می

 همدیگر هستند چرا که دستور دارند هستند و حتی این طور ترجمه شده است که مومنین ولی
والمؤمنونَ والمؤمنات بعضُهم أَولیاء بعضٍ " یکدیگر را به معروفها امر نموده و از مناهی بازدارند.

 ﴾21توبه:﴿"... المنکرَِ عنِ وینهونَ باِلمعروف یأمرونَ
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 شجره طیبه به عنوان یک تمثیل قرآنی تربیت ولایی .2
شجره طیبه یکی از کلیدي ترین تمثیلات قرآنی در فهم معارف اسلامی است؛ که معنا و 
محتواي آن نیاز مند تحقیقات حدیثی و تفسیري است؛ روایتی که مکررا توسط مفسرین درباره این 
تمثیل شده است؛ درباره ولایت اهل بیت است که در ادامه ذکر خواهد شد. در ابتداي بحث بر سر 

اول کسانی که به دنبال این هستند که بفهمند این  شوند. میبه، مفسرین به دو گروه تقسیم شجره طی
و یا زیتون است و یا چیز دیگري است و لذا بحثهاي کشاورزي و  درخت خرما است یا انگور

طبیعی را مطرح می کنند. البته نمی توان منکر بطون مختلف قرآن شد ولی گروه دوم این بحثها را 
گروه دوم مفسرین، بانو مجتهده  از ه دانسته و به دنبال معناي ناآشکار و تاویلی آن هستند.بیهود

) صاحب تفسیر مخزن العرفان می گوید: اشتغال به سخنان مفسرین (گروه 1386نصرت بیگم امین (
بیتا: ، 7ج  .(بانو امین،کند  میاول) درباره نوع این شجره طیبه، ما را از مقصود معارف قرآنی دور 

)، علامه شعرانی یکی از مفسرین گروه دوم معتقد است عده اي دنبال این هستند که مجردات و 84
در این  تواند میکلیات را با مادیات و جزئیات و تشخصات درك کنند؛ در حالی که چنین چیزي ن

وش ) نیز بحثی ر1382( یقرآن). دایره المعارف 724: 1386، 2ج باره رهنمون باشد.(شعرانی،
که زمینه براي  داند میدر تمثیلات قرآن را این  "وجه شبه ها"شناختی مطرح نموده و راز حذف 

توسعه و تعدد در وجود شباهت و تعمیم کارکرد تشبیه براي اهل معنا فراهم شود. (مرکز فرهنگ و 
و  در تفاسیر قرآنی حامی تاویل "شجره طیبه") بالاخره عبارت 549: 1382، 7ج  معارف قرآن،

تفسیر آن به یک امر معنوي و نااشکار هم نظرات یکسانی ندارند ولی چنانچه خواهد آمد؛ بسیاري 
قابل جمع هستند. صاحب تفسیر الواضح و  "ولایت"از آن تاویل ها، در زیر سایه معنایی کلمه 

وزیه، )؛(ابن قیم ح43: 1413، 1ج تفسیر ابن قیم، هر دو مومن را شجره طیبه می دانند. (حجازي، 
ج  . (ماتریدي،داند میایمان و حق  )؛ صاحب تفسیر تاویلات اهل السنه، شجره طیبه را343: 1410

)؛ صاحب تفسیر شواهد التنزیل، بر اساس روایتی از امام باقر (ع) که بسیاري از 337: 1416، 6
علیهم (عبا تفاسیر خصوصا شیعیان در ذیل همین آیه نقل نموده اند؛ این شجره را پنج تن آل 

)، صاحب دقائق 157: 1411.(حسکانی، کند  میو برگهاي آن را شیعیان ذکر  داند میالسلام) 
التاویل، صاحب تفسیر خسروي و صاحب تفسیر جامع نیز همین معنا را ذکر می کنند.(حسنی 

تفسیر  صاحب )؛437: 1366، 3ج )؛ بروجردي، 85: 1390، 5ج )؛ (خسروانی، 344: 1381واعظ، 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

جلاء الاذهان و جلاء الحزان کلمه طیبه را دعوت رسول خدا به ایمان و عمل صالح 
)؛ صاحب عیون التفاسیر مواردي چون تسبیح، تحمید، 109: 1378، 5ج  .(جرجانی،داند می

و براي شجره طیبه معناي مستقلی  داند میاستغفار، توبه، اذان و دعوت به حق را مصداق کلمه طیبه 
را مصداق شجره طیبه  "دین")، صاحب منهج الصادقین، 1427:278، 2ج سیداسی،.(کند  میذکر ن

)؛ صاحب تفسیر حسینی؛ تحولات قلب عارف از انابه، صفوت، 63، بیتا: 10.(کاشانی، جداند می
)؛ صاحب تفسیر شریف، علماي آل 1143.(کاشفی، بیتا: داند میمحبت و مودت را شجره طیبه 

)؛ صاحب تفسیر القرآن الکریم، 840: 1373، 4.(اشکوري، جداند یممحمد را مصداق شجره طیبه 
). صاحب روح البیان، 232: 1421، 5.(شحاته،جداند میحکمت ربانی و علوم الهی را شجره طیبه 

و درباره اصل  داند میثمره شجره طیبه را معرفت، محبت، کشف، شهود، وصول و وصال و کمال 
) صاحب گنجینه روایی بحار الانوار، ذیل این آیه به 124یتا: ، ب3آن بیانی ندارد.(حقی برسوي، ج

؛ که نشان می دهد اهل بیت از شجره طیبه و از طینت واحده هستند، فضل و کند  میروایاتی اشاره 
علمشان از خدا است، خلقشان واحد است، علمشان واحد است : کلنا واحد : اولنا محمد، اوسطنا 

)؛ صاحب تفسیر الصراط المستقیم، شجره نبوت و 365، بیتا: 25محمد و آخرنا محمد.(مجلسی،ج
)، صاحب دایره المعارف قرآن، اسلام را 138: 1416، 3.(بروجردي، جداند میامامت را شجره طیبه 

: 1383، 4.(مرکز فرهنگ قرآن، جداند میکه در شرق و غرب عالم منتشر خواهد شد؛ شجره طیبه 
معنا را براي شجره طیبه محتمل دانسته است: پیامبر و اهل )؛ فرهنگ موضوعی تفاسیر، سه 291

)؛ صاحب 1109: 1388، 2بیت، کلمه توحید و فرد مومن.(مرکز فرهنگ و معارف قرآن کریم،ج
؛ چرا که داند میو شاخه هاي آن را عمل صالح  داند میتفسیر المیزان، ریشه هاي شجره را توحید 
)؛ صاحب المیزان درباره ادامه 72، بیتا: 12(طباطبایی، جعمل صالح ریشه در اعتقادات ناب دارد.

اشاره رفته است؛ پایداري بر پیروي و حب اهل بیت را مصداق  "قول ثابت"آیه که به 
) ایشان بر روایت امام باقر (ع) که اهل بیت را شاخه ها، و مومنین را 92.(طباطبایی : داند می

که  کند  می)؛ ایشان تاکید 90ته است.(طباطبایی : برگهاي درخت طیبه ذکر نموده نیز صحه گذاش
ذکر شده  "کلمه"اهل بیت از مصادیق شجره طیبه اند؛ چرا که عیسی (ع) هم در قرآن به عنوان 

)؛ صاحب تفسیر نمونه، ذیل شجره طیبه بحث مفصلی دارد.مفسر در این کتاب، 90است.(همان : 
است: کلمه توحید، اوامر الهی، ایمان، شخص مومن، ابتدا احتمالات معنایی شجره طیبه را برشمرده 
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) سپس ویژگی هایی را براي این 331، بیتا: 10روشها و برنامه هاي سازنده.(مکارم شیرازي، ج
درخت برشمرده است: پویا، در حال رشد و بدون توقف، در تمام ساحتها پاك، بر اساس سنن و 

ریشه اي محکم تر، عدم محدودیت شاخه ها، دائما  قواعد الهی، هرچه شاخه ها بییشتر باشد نیازمند
)  در ادامه می گوید : مردان بزرگ و با ایمان حیاتشان، مماتشان، 334: 10مولد و مثمر. (همان، ج

مزارشان، کلماتشان، شاگردانشان، کتابهایشان و تارخشان الهام بخش و تربیت کننده است.لذا 
) صاحب تفسیر 334: 10کما و عالمان اهل عمل باشند.(جمنافاتی ندارد که شجره طیبه، اولیاء، ح

حکیم، شجره طیبه را رشد و تکامل انسان در آغوش نور عقل، فطرت، وجدان، نبوت، امامت و 
)، تبدیل انسان به شجره در اثر اتصال به ایمان به خدا و 192، بیتا: 5.(انصاریان، جداند میقرآن 

ق، مهر، محبت، راستی، کرامت، اصالت، معاد، طهارت فطرت و عقل، میوه هاي صد
)، صاحب فرهنگ قرآن به نقل از مجمع البیان طبرسی، 251: 3شرافتف،حقیقت، عدالت و...( ج

)، صاحب نسیم 480: 5،1383.(هاشمی رفسنجانی ،جکند  میرا شجره طیبه ذکر  "کلمه توحید"
)، صاحب 381: 1387، 1.(دهقان،جداند میرحمت، حق و باطل را مصداق شجره طیبه و خبیثه 

تفسیر ام الکتاب، معتقد است شجره طیبه نزدیکترین فرد به ولایت مطلقه و مظهریت ربانیه و شجره 
)، صاحب تفسیر 351: 1398طیبه ولویه است.(منظور: امام علی علیه السلام)(میرجهانی طباطبایی، 

)؛ صاحب تفسیر 503:  142، 7ج.(مکارم شیرازي، کند  میالامثل، ایمان مومنین را شجره طیبه ذکر 
الفرقان فی تفسیر القرآن، معتقد است شجره طیبه از عالم مادي تا معنوي، از طول تاریخ تا عرض 

)، 69:  1406، 16جغرافیا بدون نسخ و تحریف و تزییف، بر آسمان دعاوي است.(صادقی تهرانی،
، 7.(خطیب، جداند میشجره  صاحب التفسیر القرآنی للقرآن، فرد قائم به خیر و حق را مصداق

؛ که خداوند داند می)؛ صاحب من هدي القرآن، اعمال صالح مومنین را شجره طیبه 180:  1424
)؛ صاحب اطیب البیان، ایمان و وجود پیامبر را 318: 1419، 5 .(مدرسی، جکند  میآن ها را حفظ 

)، صاحب تفسیر شعراوي ایمان در قلب مومن را 265: 1369، 1.(طیب، جداند میشجره طیبه 
)؛ صاحب روح توکل نیز ایمان را مصداق آن 7499، 12.(شعراوي، جداند میمصداق آن 

)؛ صاحب انوار درخشان می گوید اعتقاد به توحید و 280: 1377،  2(مکارم شیرازي، جداند می
؛ شجره طیبه شود  میام بشري بر آن استوار فضایل اخلاقی که آثار نیک آن است؛ و نظ

التفسیر الوسیط به جنبه هاي زیبایی شناختی توجه کرده  صاحب ).294: 1404، 9ج است.(همدانی، 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 به .داند میو طیبه بودن شجره را به معناي راحتی، طعم، منظر، شکل، منفعت و لذت همه جانبه آن 
) همان طور که 1194: 1997، 2است.(طنطاوي، جنظر وي، نافع بودن از ویژگی هاي شجره طیبه 

و امامت و ولایت را شاخه هاي آن  ایمان و توحید را می توان ریشه این شجره شود  میمشاهده 
 دانست. میوه هاي آن نیز شامل عمل صالح، حکمت و علوم الهی خواهد بود.

 لقمان حکیم به عنوان یک الگوي قرآنی در تربیت ولایی .3
شناخته "تربیت ولایی و حکمت بنیان" يالگوبه عنوان یک  تواند مییل مختلف لقمان به دلا

معرفت امام: دربرخی منابع آمده است امام صادق فرمودند: به لقمان معرفت امام زمانش  -1شود: 
مسئولیت پذیري در تربیت دیگران: فرزند خود  -2 )18: 1388داده شده بود.(محمدي ري شهري، 

 از  -3) 31مورد خطاب قرار می دهد و به توصیه هاي اخلاقی می پردازد.(همان: را با خطاب بنی
از او پرسیدند سرّ این همه مرید  یوقت اولیاء الهی است و بسیاري از مردم به او مراجعه می کنند.

داشتن چیست؟ گفت: فروبستن چشم، نگهداري زبان، پاکی خوراك، پاکدامنی، صدق وعده، 
چندین پیامبر خدا را درك نموده و از آن ها بهره برده است به  -4) 28مان: مهمان نوازي و...(ه

.(ولاء اثباتی داند میانبیاء نیز اکتفا نکرده و همنشینی با اهل معرفت و عالمان را نیز وظیفه خود 
بدون این که مقام نبوت داشته باشد در قرآن کریم به عنوان یک حکیم نام  -5) 25خاص)(همان: 

 )1388:21که خداوند به او حکمت داده است. (ري شهري،  شود  میو تصریح  شود  میبرده 
ولایت لقمان بر نفس خود:  -1مضامین اصلی یک روایت دیگر دربار لقمان از این قرار است: 

ژرفی نگاه، احتیاط در کار، شاد نشدن از نعمات دنیوي، غمگین نشدن از لطمات دنیوي، برقرار 
 -2دشمنان، مبارزه با هوس خود، خود درمانی با اندیشه و خطورات قلبی نیک کردن صلح بین 

حسن ولایت لقمان نسبت  -3اتصال لقمان به اولیاء: ارتباط با انبیاء و همنشینی با علما و دانشمندان 
به دیگران: به دنبال نجات مردم بودن و حتی دلسوزي و نجات کسانی که از یاد خدا عموما غافل 

همچنین قضاوت صحیح بین مردم به طور خاص از  )31د مثل پادشاهان و امراء. (همان: می شون
)با توجه به معانی ولایت، اعم از حب، 1380دلایل اعطاي حمت به او بوده است.(اشتهاردي، 

سرپرستی، نصرت، قرب، امامت، اخوت و ایمان، لقمان را می توان از مصادیق بارز تربیت ولایی 
 دانست.
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عانی اساسی موجود در شجره طیبه و لقمان حکیم، به نص روایات اهل بیت(ع) و به برخی م
صورت اجمالی و اشاره اي، به عنوان نظامات اجتماعی، حکومتی، دینی و انسانی نام برده شده اند. 

نشان می دهند امامت )؛ 229، 1389(ري شهري، "  الإمامۀُ نظام الاُمۀِ"برخی از این موارد مانند 
، 1(ري شهري،ج "الدینِ نظام حبنا أهلَ البیت" :ک نظام براي جامعه است؛و یا نقل شده است کهی

و نشان می دهد که حب اولیاء دین نظام دین است و یا نقلی دیگر با مضمون نظام  )237: 1375
للّه الأمرَ، اسمعوا و أطیعوا لمنْ ولاّه ا "وارگی وجود دارد که به امامت اشاره دارد:

فإنَّه ظامهمچنین خودسازي و اخوت؛ به عنوان نظام دین نام برده شده اند:  ).235(همان:  "الإسلام ن
. درباره )296، 1391(ري شهري  " إخوانک مواساةُ و خصَلَتانِ: إنصافُک من نَفسک نظام الدینِ "

ایمان به تقدیر الهی نظام  )140(همان:  "التَّوحید نظام ،الإیِمانُ باِلقدَرِ "ایمان گفته شده است:
توحید است؛ و در نهایت، عقل که منبع اصلی حکمت و معادل آن است؛ به عنوان نظام خودسازي 

 .)98، 1389(ري شهري،  "عقل المرء نظامه".فردي نام برده شده است

 پیشینه تحقیق  

 حکمت و لقمان حکیم  .1

سخن می گویند به این معنا  "کنش گفتار"برخی زبان شناسان به طور خاص جان آستین از  
که بر خلاف نظر پوزیتیویستها، معتقدند زبان فقط کارکرد بیان گزاره هاي صادق و کاذب را 
ندارد؛ بلکه گاه زبان، محرك یک عمل است.(بیان عملی و هنجاري). (صیادي نژاد و حسینی 

ر همین راستا برخی محققین با درنظر گرفتن این نظریه زبانی به حکمتهاي لقمان ) د1396باصري، 
) که در تحقیقی با زبان عربی، 1400در قرآن کریم نظر داشته اند مانند: ملاابراهیمی و تاند (

موضوع تعاملات بین مومنین را بر اساس سوره لقمان با توجه به دیدگاه هاي پراگماتیسم بررسی 
ایشان به نظر فیلسوفانی مانند جان دیویی درباره زبان توجه داشته اند که زبان را با فایده  نموده اند.

عملی اش می نگرند. این فایده عملی از نظر دیویی همانا برانگیختن و حرکت دادن مخاطب براي 
 یزبانهمین راستا، ایشان نصایح لقمان حکیم را در چهار بخش تقریرات  در انجام کاري است.

اخبار و تشجیع)، التزامات (وعده ها و بشارتها)، طلبها (اوامر و نواهی) و تعبیرات (بیان احسسات و (
درصد این حکمتها در قالب طلب  52دردها و رنجها) دسته بندي نموده اند و بدست آورده اند که 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

) در تحلیل 1389بخش (). همچنین نیک 57: 1400انجام شده است. (ملاابراهیمی و تاند،
حکمتهاي سوره لقمان چند اصل را در تربیت اسلامی ذکر نموده است از جمله تاثیرگزاري بر 

: 1389شرایط، دلبستگی، اندیشه ورزي، تاثیر متقابل ظاهر و باطن بر یکدیگر است.(نیک بخش،
) مهمترین آموزه هاي تربیتی لقمان در تفکر را توحید و معاد و 1389دانش (). همچنین 135

ن ها در روابط اجتماعی را تواضع دانسته است. همچنین از اصول تربیتی اجتماعی مثل مهمترین آ
) تربیت دینی در 1389). حیدري (1389:91امر به معروف و نهی از منکر نام برده است.(دانش، 

آموزه هاي لقمان را ارتباط با خدا و شناخت معاد دانسته و تربیت اجتماعی را شامل احترام به 
امر به معروف و نهی از منکر، صبر و پایداري، مردم داري، فروتنی و اعتدال در بیان و راه والدین، 

) با روش تحلیل محتواي کیفی به تبیین 1397) صرفی (163: 1389رفتن دانسته است.(حیدري، 
مدح حکمت و چگونگی "انسجام محتوایی سوره لقمان پرداخته است و محور این سوره را 

) در تحقیقی با روش توصیفی و 1390). بابائی (83: 1397.(صرفی زهرا، ددان می "حصول آن
تحلیلی به ارزش حکمت در مقابل سکولاریسم غربی می پردازد و آن را بهترین روش علمی براي 
مقابله با سکولاریسم و ایجاد کارامدي دنیوي علوم دینی مانند الهیات و اخلاق در عرصه هاي 

) بسیاري از محققین سوره لقمان خصوصا فرازهاي 35: 1390ابائی،.(بداند میکلان اجتماعی 
پندهاي لقمان را از مهمترین مضامین تربیتی قرآن کریم دانسته و مقالات مختلفی درباره آن نوشته 

 3می توان در  ؛ کهعنوان آورده است 10) حکمتهاي لقمان را در 1380اند. محمدي اشتهاردي(
اخلاق اجتماعی: امر به معروف و نهی از  -2دین: توحید و معاد، اصول  -1سرفصل خلاصه نمود: 

   دوري از خودخواهی و اعتدال در راه رفتن و سخن گفتن. اخلاق فردي: صبر، تواضع،–- 3منکر 
) توجه به شیوه ها و اصول ولایت الهی را عامل 1399سجادي و همکاران ( ).5: 1380(اشتهاردي، 

   . داند میاده و نهاد رسمی آموزش و پرورش در تعلیم و تربیت تعادل بخش بین دو نهاد خانو
) حکمت را در مقابل لهو و قول زور دانسته است. 1398) صرفی (19: 1399(سجادي و همکاران، 

لهو الحدیث محتوایی است که مورد علاقه ظالمین است یعنی کسانی که خود گمراه بوده و 
) مفاهیمی همچون بازداشتن از امري 93: 1398فی زهرا، دیگران را هم به گمراهی می برند. (صر

 )89مهم، فساد و سستی، سست کردن اراده جزمی و... مفاهیم در مقابل حکمت هستند.(همان: 
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 امامت، امت و مسجد .2

) معتقد است تشکیل مثلث تربیتی مسجد، مدرسه و خانواده ضروري 1375افروز غلامعلی ( 
است. وي لزوم ایجاد مولفه هاي تربیتی مسجد در مدرسه را از قبیل امام محوري و تقدس علم و 

. خاتمی سیداحمد داند میمعلم ضروري دانسته و مسئولیت سنگین معلم را همانند امام جماعت 
قد است القاي جدایی سیاست و دیانت در طول تاریخ از طرف دشمن به صورت ) معت1376(

) مسجد از 1376ناآگاهانه بر برخی فتاواي ناظر به اداره مسجد تاثیر داشته است. محراب بیگی (
طریق امام محوري سبب متحدالشکل سازي ظاهري و محتوایی جامعه و وحدت بخشی است. 

 یمبلغ. کند  میذابیت در مسجد را به عنوان مقدمه واجب ذکر ) لزوم ایجاد ج1376حسن (رهبري 
) مسئول رغبت 1379. میرزایی اصفهانی (داند می) امام محوري را بر اساس فقه المسجد مهم 1376(

واحد  را یک ) مسجد1379رضا (. ضرابی داند میو عدم رغبت مردم به مسجد را امام جماعت 
. داند میهاى اسلامى  نماد یک جامعه اسلامى و نمونه عینى حاکمیت ارزش و اجتماعى کوچک

) پیوند امام و امت را قوي ترین منشا تولید قدرت دانسته و در صورت تحقق شروطی 1382( انیانیبن
وظیفه امام جماعت را زنده  ) از قول رهبر انقلاب1382مسجد (. داند میآن را غیر قابل شکست 

) بر اساس اصل مبنایی پیش فرض مشاع 1386زاده (. نقی کند  میدر دل مردم ذکر نگه داشتن امید 
 یالمسلم. داند میبودن تربیت در همه موضوعات، مسجد تمام ساحتی را یک مسجد تربیتی 

 یفرخکنی و  يمهدو .داند میامام و روابط برادرانه بین مردم را در مسجد مهم  ) نقش2010(
سجد و اداره مشارکتی را دو رکن رکین موفقیت مسجد در تعلیم و ) الگو بودن رهبر م1391(

. برد می) مسجد را به عنوان جامعه اسلامی کوچک نام 1393حامد (. فقیهی کند  میتربیت ذکر 
) از آن جا شهرهاي بزرگ نقش رهبري شهرهاي کوچک را ایفا می کنند پیشنهاد 1395( یعلائ

) به 1396می دهد که مساجد نقش رهبري در شهرها را عهده دار شوند. یوسفی و همکاران (
عوامل تربیتی ولایت پذیري اشاره نموده و آن ها را به دو عامل درونی و بیرونی تقسیم نموده 

انند معرفت، حب، ایمان، صبر، تبري و عوامل بیرونی عبارتند از عفوالهی، است. عوامل درونی م
) تعامل مسجد، خانواده و امام جماعت با 1397( یمرزوقمربی، خانواده، حکومت و حاکمان. 

) 1398. خیرآبادي و همکاران (داند میمحویت امام جماعت را براي تعلیم و تربیت جامعه مفید 
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و قوت روابط مومنین سبب ایجاد امت اسلامی است. نقش امام مهمترین  مسجد از طریق وجود امام
 .کند  مینقش است که ویژگی هاي خاصی را اقتضا 

 تربیت ولایی .3

تربیت ولایی؛ اصلی ترین مبناي تربیت ") در تحقیقی با عنوان 1389( یرسولمیرزامحمدي و  
وجود  به عنوان یکی از مراتبانسان ندکه با استفاده از روش استنباطی چنین برداشت نموده ا "دینی

برخی از این ارتباطات یک جانبه هستند مانند ولایت  .در ارتباط است موجوداتو با همه  در جهان
خداوند بر او و برخی از آن ها یک جانبه اند مانند ولایت انسان بر خود (تصرفات انسان در نفس 

سان بر طبیعت (تصرفات انسان در طبیعت)، ولایت خدا خود مانند اراده، تفکر، عزم و...)، ولایت ان
بر طبیعت و انسان (ولایت تکوینی)، دوم ولایت دوجانبه شامل ولایت تدبیر و سرپرستی و ولایت 
محبت و نصرت.، ولایت خداوند بر انسان هم از نوع تدبیر و سپرستی است و هم از نوع دوستی و 

مومنین ناصر دین خدا هستند. (میرزامحمدي و  محبت و نصرت. خداوند ناصر مومنین است و
) نکته قابل توجه در تحقیق میرزامحمدي و رسولی توجه به هستی شناسی 15: 1389رسولی، 

ولایت است. آن جا که اشاره می کنند: وجود ولایت یک امر قطعی است و آن چه مهم است این 
این مبنا هر کس در ایمان به خدا صادق  بر است که افراد در انتخاب ولی دقت لازم را داشته باشند.

) در این تحقیق عنوان شده است که خداوند به دلیل غناي وجودي 16باشد ولی االله است. (همان: 
همیشه نزدیک انسان هست ولی این انسان است که براي قرب به او باید تلاش کند چون داراي 

در ادامه لازمه کسب مقام ولایت (اوج  فقر وجودي است و این تلاش او وي را به عزت می رساند.
) براي مقام ولایی در انسان مراتبی قائل 17مقام توحیدي) را معرفت االله در عمل می دانند. (همان:

می شوند که از معرفت و تصدیق شروع شده و اوج آن تسلیم محض به اراده الهی 
لیم و تربیت انسان را یادآور ) در پایان جایگاه مهم امام در جهان هستی و تع19-18است.(همان:

) طی یک سلسله جلسات سخنرانی به ارائه تربیت 1392) پناهیان علیرضا (35-20. (همان:شود  می
تربیتی که در آن "ولایی از دیدگاه خود پرداخته است. ایشان در تعریف تربیت ولایی می گوید 

    روش این تربیت را این گونه بر "دشو ع) گرفته می( تیبشناسی و بایدها و نبایدها از اهل  هستی
. ایشان "گردد اي حقیقی و همراهی با اولیاء خدا ایجاد می در تربیت ولایی، رابطه"شمارد که می
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این اشکالات را  و در نقد تربیت غربی داند میاصول تربیت ولایی را متفاوت با اصول تربیت غربی 
، زهاي جنسی براي اجبار انسان به انجام کارداري غرب از قانون و نیاه بررهب ": کند  میذکر 

در روش تربیتی غرب، افراد مجبور به ، شخصیت انسان  محور و تخریب هاي آموزشی نمره سیستم
ها و ضوابط افراد را مجبور به عمل  نامه اگر آیین"در ادامه بیان می دارد:  "شوند تبعیت و عمل می

اجبارهاي زندگی و جبرهاي فیزیولوژیک، ارزش  عمل طبقو  رود کنند، اثر تربیتی از بین می
که افراد از روي اگاهی با انگیزه  داند می. ایشان تربیت ولایی را تربیتی بدون اجبار "تربیتی ندارد

 .گیرد میحرکت می کنند. نمونه آن حرکتهاي داوطلبانه مردمی که از عشق و علاقه مردم نشات 
که ممکن است مورد ملامت هم قرار بگیرد. این  شود  میق ناین نوع فعالیتها فرد نه تنها تشوی در

. به نظر ایشان در تعلیم و تربیت اهل بیت تشوق و شود  مینوع کارها را اگر فرد ترك کند تحقیر ن
 تواند می. وي معتقد است محبت اهل بیت ریشه و اساس زشتی ها را "تنبیه فوري وجود ندارد

. در پایان علم نافع شود  میبسوزاند مثلا کسی که به اهل بیت محبت واقعی پیدا کند از حسد دور 
کل  "است . ایشان درباره گستره تربیت ولایی معتقد داند میرا مهمترین هدیه اهل بیت به بشر 

احمد  رهنمایی سید) 7/7/1392، پناهیان(".جهان را در نظر بگیریم؛ نه فقط محیط محدود خود را
آن سنخ از تربیت که بر محور  ":کند  میجهادي را این گونه تعریف –) تربیت ولایی1396(

ولایت ولی امر به مفهوم خاص کلمه مشتمل بر پذیرش ولایت االله، ولایت معصومان و ولایت فقیه 
استوار گردد و متربی را در راستاي تحقق منویات و مقاصد الهی صاحبان ولایت به مجاهدتهاي 
پیگرانه مبتنی بر ولاي محبت و ولاي تبعیت فراخواند. بدین ترتیب ولایتمداري یعنی ابراز محبت و 
وفاداري نسبت به فرمان و رهنمود ولی امر به صورت طولی از بارگاه الهی تا جایگاه صاحب 

: 1396رهنمایی، ( ."ولایت در عصر غیبت و ظهور، در راستاي تحقق مقاصد و آرمان هاي الهی
) در مقاله اي تربیت ولایی را معادل تربیت مهدوي دانسته اند. ایشان 1400) زاهدي و همکاران (98

عامل اصلی تربیت ولایی را مادران دانسته اند. به نظر آن ها عشق و محبت اولیاء خصوصا امام 
) 1400) فرهادي (15-13: 1400زاهدي و همکاران، (عصر باید از قبل از تولد فرزند آغاز گردد. 

در کتابی با عنوان تربیت ولایی که بر اساس پایان نامه کارشناسی ارشد نویسنده تدوین شده است؛ 
که توجه به منابع اصیل دینی و  داند میتربیت ولایی را مجموعه اي از مبانی، اصول و روش هایی 

یل به سعادت با تاکید بر ولایت مطلق الهی و ولایت ائمه اطهار به طور هماهنگ و منسجم براي ن
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دنیوي و اخروي گردآوري شده است. در این کتاب از اصول و روش هاي تعلیم و تربیت اسلامی 
) 1399) حسینی (14: 1400با محتواي ناظر به ولایت ائمه معصومین استفاده شده است. (فرهادي، 

قیه، ولایت . وي پس از ولایت معصومین و ولایت فداند میولایت را از لوازم اصلی تربیت انسان 
                 .داند میلازم  "المومنون و المومنات بعضهم اولیاء بعض"مومن عادل را نیز بر اساس آیه

 )1399:17(حسینی،

 شناسیروش

؛ شود  میدر رویکردهاي تربیت اسلامی، از آن جا که انتساب یک دیدگاه به دین مطرح 
است که رویکرد تربیتی از حیث صدور و  اصالت آن اهمیت می یابد. اصیل بودن به این معنا

معالم معتقد است قرآن کریم قطعی الصدور و ظنی  صاحب دلالت منبع داراي حجیت باشد.
) بر همین 274: تایب ،1ج  الدلاله است و حدیث قطعی الدلاله و ظنی الصدور است.(شهید ثانی،

اجتهاد دینی از حیث صدور  اساس، استناد به قرآن کریم که مهمترین و بدون خدشه ترین منبع
است؛ و همچنین احادیث و سنت معصومین که در درجه دوم اهمیت دارند؛ نقش برجسته اي در 
طراحی نظامات و رویکردهاي همه علوم خصوصا تعلیم و تربیت اسلامی باید داشته باشند. یکی از 

در این تحقیق به آن راه حل هاي ظنی الدلاله بودن قرآن رجوع به تفاسیر قرآن کریم است که 
اهتمام شده است؛ و یکی از راه هاي حل مشکل ظنی الصدور بودن روایات، مراجعه به اجتهاد 
علماي تراز اول است خصوصا آن ها که دیدگاه هاي آن ها در مقام عمل توانسته است گره گشاي 

ز مساله ولایت، این جهان اسلام باشد؛ لذا در این تحقیق با استفاده از قرائت مکتب امام خمینی ا
مشکل نیز مرتفع شده است. تحلیل هاي عقلانی دقیق و کشف ارتباطات مفاهیم نیز از همان ابتداي 
تحقیق قطعا جایگاه ویژه خود را دارد چرا که عقل نیز در کنار قرآن و حدیث از منابع اربعه کشف 

دها و چارچوبهاي تربیتی، ) در تبیین رویکر20: 1425، 2ج  دیدگاه هاي دین است. (علامه حلی،
) اهمیت 59: 1382اهمیت تربیتی تمثیلات قرآنی مانند تمثیل شجره طیبه اهمیت دارد. (قاسمی، 

تربیتی شخصیتهاي قرانی الگو نیز براي کشف عناصر تربیتی بسیار تعیین کننده هستند. (رضایی 
لیل محتواي کیفی از ). روش مورد نظر براي تحقیق حاضر، روش تح336: 1394، 4ج  اصفهانی،

جامعه آماري ذکر شده است. بنا بر کتاب مبانی و اصول روشهاي تحقیق کیفی، اثر خنیفر و 
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)، روش تحلیل محتوا از تکنیک هاي روش اسنادي در پژوهشهاي علوم اجتماعی 1398مسلمی (
ون و اسناد که بر پایه تحلیل و بررسی مت شود  میاسنادي به کلیه تحقیقاتی گفته  روش می باشد.

) به عقیده برلسون، تجزیه و تحلیل محتوا براي تشریح عینی، 79: 1398خنیفر و مسلمی، (هستند. 
). این تحلیل در دو نوع 79همان: (. رود  میمنظم و کمی محتواي آشکار پیام هاي ارتباطی به کار 

ی و کمی است. بر و هر دو نوع آن داراي دو نوع کیف رود  میاستنتاجی و یا استقرایی به کار 
که لزوما فراوانی یک  رود  میخلاف دیدگاه هاي کمی، در تحقیقات کیفی این فرض زیر سوال 

) یکی از انواع تحلیل محتواهاي کیفی تحلیل مقوله اي 80همان: (مفهوم نشانه اهمیت آن است. 
اج شده و بر است. بر اساس این دیدگاه، منتخب هایی از متون مرتبط با مقوله مورد نظر استخر

) در این روش تحقیق واحد تحلیل به فضایی گفته 82همان: ( شوند. میاساس مشابهت ها بازنویسی 
که یک موضوع یا عمل مورد مطالعه اختصاصی قرار گفته است. واحد معنا نیز مجموعه  شود  می

مبنا و پایه ي  اي واژگان و عبارات است که بتوان ارتباطی با مشابهت در آن ها یافت. واحد معنا،
) در تحقیق حاضر نیز بر همین منوال پس از بررسی هاي 83ساخت رمز گزاري است. (همان: 

کافی در پیشینه تحقیق، منابع اصلی و منابع فرعی دینی، تلاش شد ارتباط ولایت و تربیت در نظام 
بگیرد. نمونه اجتماعی اسلامی مورد بررسی، انتخاب، کدگزاري، مشابهت یابی و دسته بندي قرار 

) همان طور که ذکر شد؛ 85هدفمند باشد.(همان :  تواند میگیري در تحقیقات کیفی تحلیل محتوا 
از آن جا که در طول دوران تشیع، امام خمینی بیش از سایرین به مساله ولایت پرداخته اند و تئوري 
احیاشده و مدرن ولایت فقیه از سوي ایشان مطرح شده است؛ لذا تمرکز کشف تعریف اولیه براي 

برجسته ایشان، آیت االله شاه آبادي و شاگردان برجسته ایشان، تربیت ولایی به تالیفات ایشان، استاد 
آیت االله خامنه اي، شهید مطهري و نیز همراهان فکري ایشان، علامه طباطبایی، آیت االله جوادي 
آملی و آیت االله مصباح یزدي تعلق گرفت. پس از تعیین تقریبی تعریف تربیت ولایی به روش 

ضامین نزدیک به ولایت در جامعه آماري تفاسیر قرآن کریم استنباطی در آراء این اساتید، م
جستجو شد و تمثیل شجره طیبه در قرآن کریم به عنوان یک عنوان داراي بار معنایی نظام مند و 
سیستمی، انتخاب گردید و با مدل نمونه گیري گلوله برفی، از طریق بررسی هاي تفسیري آن، 

نایی ولایت کشف شد. سپس جهت مصداق یابی تربیتی مفاهیمی چون ایمان و حکمت در سایه مع
مشاهده شد در قرآن کریم لقمان به عنوان یک حکیم نام برده شده و شرح حال وي نیز تایید 
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از تعیین هدف، برنامه و روش تربیت نیاز به کشف  پس کننده مفاهیم ولایت، حکمت و ایمان بود.
نظر رسید که شواهد مختلف قرآنی و روایی، محیط آموزشی مناسب با این رویکرد بود لذا به 

مسجد را به عنوان محیط تربیتی سازگار با رویکرد تربیت ولایی برجسته نموده اند. سوالات اصلی 
امام، ( ینیخمتحقیق حاضر این است که اولا تعریف تربیت ولایی چیست و از مکتب فکري امام 

ریفی براي این رویکرد تربیتی قابل استنباط و استاد برجسته امام، شاگردان برجسته امام) چه تعا
 -2هدف آموزش،  -1 اقتباس است؟ دوم این که چارچوب این رویکرد تربیتی چه خواهد بود؟

سازماندهی آموزش،  -3مدیریت و عوامل آموزشی،  -3محتواي آموزشی،  -2مبناي آموزشی، 
 عرصه عمل آموزش. -5فضاي آموزشی،  -4

 هاي تحقیقیافته

 ریف تربیت ولاییتع .1

شئون ولایت و تربیت در الفاظ مختلف و با طیفی از معانی داراي یک اشتراك معنوي در سراسر 
ر ب "و تربیت از ریشه  "ر ب و"متون اسلامی به چشم می خورند؛ مثلا می توان تربیت از ریشه 

جمع شده و در یک را در تقابل ندید؛ بلکه این طور مورد نظر قرار داد که می توانند با هم  "ب
رشد  تواند میو در دو سر طیف تعریف شوند. این تعاریف  "ر ب ب"تا  "رب و"طیف معنایی از 

شیوه اقرب به صواب نیز هست چنانچه علما  نیا و نموي اعم از مادي و معنوي را در بر بگیرد.
) همچنین درباره ولایت عده 193: 1374(مشکینی،  "الجمع مهما امکن اولی من الطرح"گفته اند: 

) 25: 1427، 1ج  حسینی طهرانی،( اي قائل به طیف معانی و یا همان اشتراك معنوي شده اند؛
ن حب، سپس سرپرستی، سپس نصرت و همچنین ولایت در طیفی از معانی دیده شود که شروع آ

در نهایت اتحاد می باشد و وجه مشترك همه آن ها قرب است.(همان) در این صورت است که 
می توان هر معنایی از تربیت و ولایت را در بخش مشخصی از نظریه تربیتی جایگزاري نموده و از 

رد. همان طور که نفس، در همه عناوین اصطلاحی به کار رفته در متون علمی و دینی استفاده ب
) تربیت نیز در 630: 1360است؛ (ملاصدرا،  "جسمانیه الحدوث و روحانیه البقا«دیدگاه صدرایی 

    بوده و در نهایت به ربوبیت و خداوندگاري "ر ب و "ابتدا نشو و نماي مادي و به معناي ریشه 
 شود  میتعالی در تربیت دیده غرب نیز شبیه چنین سیر  در است. "ر ب ب"که از ریشه  رسد  می
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). ولایت 90-70:  1399مانند مراحل: پداگوژي، آندراگوژي و هیوتاگوژي.(طرفی و همکاران، 
نیز مانند تربیت از ضروریات انسان است؛ چنان که نیاز به سرپرست در انسان یک اصل خدشه 

ون تربیت از نیاز ) مفهوم ولایت نیز همچ410:  1386، 16ناپذیر است.(هاشمی رفسنجانی، ج
) رفته رفته شامل حب و بغض 131:  1392، 2.(انصاري،جشود  میکودك انسان به سرپرست آغاز 

) و رفته رفته یاري ها و نصرتهاي 115.(جمعی از نویسندگان، بیتا : شود  میها و گرایش ها 
طهرانی،  (حسینی شود  میو ولایت نصرت و ولایت تعاون را شامل  شود  میاجتماعی را شامل 

)، ارتباط عرفانی با 10(طاهر زاده، بیتا : رود  می) و تا سرپرستی جامعه به پیش 132:  1427، 3ج
چنان که حرکت از حب ازلی و استعدادي تا حب کمالی را سیر حبی  کند  میحب اهل بیت پیدا 

د. می نامند و با وساطت و ولایت حقیقت محمدي و ارواح مقدسه اهل بیت انجام می پذیر
:  1389. (حق جو، گیرد می) بغض ولایت طواغیت را هم در بر 38:  1378(منصوري لاریجانی، ، 

، 1. (حسینی طهرانی،جرسد  می) و نهایتا در مقام ولایت االله(قرب الهی) به اوج روحانیت خود 44
ی الکمال الولایۀ و أنها ه) همچنان که علامه طباطبایی ولایت را چنین تعریف می کنند : 26: 1427

الأخیر الحقیقی للإنسان و أنها الغرض الأخیر من تشریع الشریعۀ الحقۀ الإلهیۀ على ما یستفاد من 
. الدینیۀ و الکلام موضوع فی فصول و االله سبحانه المستعان صریح البرهان و یدلّ علیه ظواهر البیانات

ي بودن تربیت و ولایت است ) بنا بر این، دیدگاه تحقیق حاضر مبتنی بر مشترك معنو27(همان : 
نه مشترك لفظی بودن معانی آن ها. لذا ولایت، تربیت و حکمت از لحاظ لغوي و اصطلاحی 

) : ولی همان مربی است که به 1367همراهی بسیاري دارند. صاحب تفسیر قرآن بیان السعاده (
یز کسی است که جذب منفعت به متربی خود همت می دارد.ولی همان امام و رسول است .مربی ن

، 1؛ تا بتواند بر قوه شهویه و غضبیه خود مسلط باشد. (سلطان علیشاه، جکند  میبه متربی کمک 
1408  :134 خزائلی در شرح گلستان سعدي می گوید: صوفیان معتقد بودند تربیت بدون ولی (

ت بازخواست مردم از ولایت اهل بی شود  می) گفته 33:  1363، 1مرشد ممکن نیست. (خزائلی، ج
) 312: 1386خواهند شد چرا که اخلاق، آداب و تربیت آنان برعهده ائمه است. (کامل سلیمان،

صاحب تفسیر تمهیدالمبانی درباره رابطه تربیت و ولایت می گوید: در قرآن کریم خداوند اهل 
و ارباب  "نوااالله ولی الذین آم"حقیقت را به اسم االله از ولایت خود بهره مند کرده و می فرماید 

. اصحاب شریعت نیز از اسم رحیم کند  میطریقت را به اسم رحمان خود با محبت خود تربیت 
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) صاحب تفسیر 599: 1383(رضانژاد،  "وکان بالمومنین رحیما "بهره مند هست چنانچه فرمود : 
که در  اندد میروان یکی از معانی حکم را که خداوند به انبیاء می دهد حکمت و مستقلات عقلیه 

) مدرسی یکی از 21، بیتا : 6مقام ولایت بر ملت و تربیت آن ها لازم و ضروري است. (مشکینی، ج
معانی محتمل ولایت مرد در خانواده را از جهت تربیت فرزندان و حفاظت ایشان و اهتمام به رشد 

) برخی معتقدند انسان ها وقتی به کمال شایسته 415: 1386، 6.(مدرسی،جداند میو آموزش آن ها 
خود می توانند برسند که تحت اشراف و ولایت قرار گرفته و از اولیاء مدد بجویند. (همایش 

) همان طور که در روش شناسی پژوهش ذکر شد؛ در قرون اخیر و در بین 136:  1386مهدویت، 
و سنت و با رویکردي اصولی، فلسفی و حکمت آمیز به ارائه  کسانی که بر اساس اصالت قرآن

نظریه ولایت پرداخته اند؛ امام خمینی با نظریه ولایت فقیه کاملا برجسته و روشن است. مسلما با 
بررسی دیدگاه هاي استاد ایشان و شاگردان و همفکران او که خود ریشه و شاخه هاي اندیشه 

به دیدگاه جامعی از ولایت و تقریبی از معناي تربیت ولایی  نسبت شود  میولایی ایشان هستند 
نام  "بسیج"دست یافت. امام خمینی، اخوت ایمانی مردم مومن را به صورت منسجم و سازمان یافته

)چنان که 1397/07/12. (پرتال امام خمینی، کند  مییاد  "شجره طیبه"گذاري نموده و از آن  به 
) بنابر 1395اسفند  13ه برادر خطاب می کنند.(سایت رادیوزمانه، در عرف، بسیجیان همدیگر را ب

از دیدگاه امام خمینی است. رهبر انقلاب نیز  "شجره طیبه"این، اخوت و ایمان از معیارهاي اصلی 
.(رهبر انقلاب، کند  میبسیج را مجموعه اي به پایه گزاري امام و در رهروي او تعریف 

از امامت نیز ویژگی دیگر این شجره طیبه است. بنابر این ولایت در بنابر این پیروي  )1394/03/14
شود  مییک طیف معنایی است که از تسلط تا سرپرستی و از آن جا به حب و دوستی را شامل 

.ولایت نقش موثر و دائمی در فرایند تربیت دارد.حتی این رابطه عمیق تر از همراهی در طی فرایند 
شد. مثل مفهوم تسلط  تواند مینه متوجه قرابت مفهومی آن دو نیز است و با بررسی معناشناسا

برخود که یک مفهوم ولایی است و مفهوم خودسازي که یک مفهوم تربیتی است. بین مفهوم 
سرپرستی غیر که یک مفهوم ولایی است با رشد دادن دیگران که یک مفهوم تربیتی است.تربیت 

رت جداگانه داراي معناي طیفی و اشتراك معنوي و ولایت علاوه بر این که خودشان به صو
هستند؛ همراهی معنایی زیادي نیز با هم دارند.مربی و ولی نیز به همین تناسب بسیار به هم نزدیکند 
و متربی و مولی علیه نیز چنین رابطه نزدیکی دارند. آن کس که مسئولیت و تکفل و شان سرپرستی 
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سرپرستی و رشد است؛ همان متربی است و اصل ولایت  دارد همان مربی است؛ آن کس که تحت
پس از مشخص شدن مشترك معنوي بودن ولایت و  شوند. میو تربیت یک نوع عمل محسوب 

تربیت، بخشهاي مهم منتخب از دیدگاه هاي مکتب امام خمینی جهت استخراج و اقتباس تعریف 
 : شود  میتربیت ولایی ذکر 

 الف) دیدگاه امام خمینی
رسی آثار و بیانات امام خمینی و تحلیل محتواي آن ها بر پایه مفهوم ولایت و تربیت، با بر

تعریفی قابل حصول است؛ که پس از آوردن برخی از مهمترین شواهد یافت شده؛ ذکر خواهد 
و آن را معادل نجات و رحمت  کند  میشد. امام خمینی ولایت را به یک ریسمان و اتصال تشبیه 

 از شد خارج که کسى" :داند میکه دوري از آن و انقطاع از آن را انقطاع از خداوند  داند میالهی 
 او براى نجات امید دیگر الراحمین، ارحم رحمت پرچم زیر از کردند بیرونش و حق ولایت
 کند مى شفاعت کى .بإذنه إلاّ عنده یشفع الذّي ذا من: شد نخواهد او نصیب شافعان شفاعت نیست،
 و او بین ما مودت ریسمان و است خارج او ولایت حرز از و است خدا به سخطناك را کسى
ایشان مربیان جامعه را ملتزم به احراز  نی) همچن109: 1394( امام خمینی،  "شده؟ پاره رقابش مالک

 و است علمیه مطالب در ایستادگى جاهلیت عصبیتهاى از یکى" رفتار متناسب با اولیاء می دانند:
 و حق اظهار براى نه شده، صادر شیخش یا معلمش یا خودش از که است حرفى از کردن حمایت

 ولایت و نبوت شجره شاخه و باشد بشر نوع بنى مربى باید که علم، اهل که باطل. زیرا إبطال
در تاکید دیگري مدعیان ولایت جامعه را ملتزم به تربیت نفس ) 152: 1394(امام خمینی،  ."است

 آله، و علیه اللّه صلّى اللّه، رسول جانب از خلافت و اللّه ولى جانب از ولایت مدعى اى و" :داند می
 لأمر مطیعا هواه، على مخالفا لدینه، حافظا لنفسه، صائنا( هستى احتجاج شریف حدیث مطابق اگر

 و اشراف و سلاطین قرب به مایل و نیستى دنیا به مایل و رسالتى و ولایت شاخه برگ اگر و.) مولاه
 الا و هستى مردم بین در الهیه حجج از و مسمى با مطابق اسمت نیستى، فقرا با مجالست از منزجر

 تر زشت عملت و بدتر حالت شد ذکر که دیگر طوایف از و منافقان زمره در و سوء علماء زمره در
ایشان ) 162: 1394( امام خمینی، ."است تمامتر علما بر حجت که زیرا است، تباهتر و روزگارت

متقى  و نماید نفس محبت از تقوا پس" مقام تربیتی تقوا را به عنوان یک مقام ولایی نام می برند:
 مرتبه اول و رفیع و شامخ بس است مقامى این ؛ وشود خواهى خود و خود به توجه از خالی
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 دستگیرى او از و دهد جاى خود لطف کنف در را او تعالى حق ؛ واست ولایت روایح حصول
ایشان برخی گناهان را به عنوان  )213: 1394امام خمینی، (."شود حق خاصه الطاف مورد و فرماید

 که را کسى( را او کند غیبت که کسى" خروج از ولایت االله و در نتیجه خروج از ایمان می دانند:
 خداى ولایت از شود خارج) خودش پیش باشد مذنب گرچه ظاهر، در است عدالت و ستر اهل

ایشان ولایت را همچون توحید از ) 308: 1394( امام خمینی، ."شود وارد شیطان ولایت در و تعالى
 که -حقیقت آن حصول خواهد، را مطلق کمال در فناى فطرت چون و" فطریات بشر می دانند:

 فطریات از نیز ولایت حقیقت پس است، مطلق کمال در فناى حصول -است ولایت حقیقت
 گاهى را »علَیها النَّاس فطََرَ الَّتی اللَّه فطْرَت: «شریفه روایات در که است جهت این از و]  است[

 به گاهى و »ولایت فطرت« به گاهى و »توحید فطرت« به گاهى و» معرفت  فطرت« به فرموده تفسیر
       : فرمود که شده روایت -السلام علیه -باقر حضرت از که است روایات از بعضى در ؛ و»اسلام«
»طْرَتف ی اللَّهفطََرَ الَّت ها النَّاسلَیلا»ع إلَّا إله اللّه و دمحولُ مسر اللّه و یلرُ عینینَ أمؤْمالْم یلو ّالله« 

 توحید شعبه از ولایت که ماست مقاله شاهد شریف حدیث این ؛ واست توحید جا این تا ؛ واست
 فطرت، ؛ واست مطلقه وحدت ظلّ مطلق فیض و است مطلق فیض ولایت حقیقت که زیرا است؛

 از که است دیگر بیانى را کلام واین. است ظلّى کمال متوجه بالتبع و اصلى کمال متوجه بالذاّت
امام ( ."است فطریه امور از ولایت و توحید و معرفت شد معلوم پس .کنیم نظر صرف ناچار آن

در نتیجه پس از یافتن کتاب شرح حدیث جنود عقل و جهل و کتاب شرح  )101: 1392خمینی، 
چهل حدیث امام خمینی به عنوان دو کتاب داراي بیشترین مضامین تربیت ولایی و نیز ذکر 

تعریف ذیل را استنباط و اقتباس نمود: تربیت ولایی نوعی تربیت  مهمترین آن ها اکنون می توان
؛ و گیرد میاست که براي اتصال به ولایت االله و اجتناب از ولایت طاغوت، در انسان شکل فطري 

به موجب آن، انسان در عقیده، قلب و رفتار خود متصف به صفات الهی و اولیاء او شده و از جنود 
ر ؛ تا عقل بر قواي طبیعی او امکان تسلط یابد. بنا بر این امام خمینی در کناکند  میجهل دوري 

نظریه سیاسی ولایت فقیه، دیدگاه تربیت ولایی نیز داشته و در تداوم دیدگاه ایشان به مساله ولایت 
است. در دیدگاه ایشان تربیت نفس معادل تربیت نفس است و مربی معادل ولی است. در این 

همان دیدگاه همان طور که اتصاف به اولیاء الهی نیاز مند احراز شرایطی است؛ مربی بودن نیز 
 شرایط را به عنوان شروط لازم دارد.
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 محمد علی شاه آبادي)( خمینیب) دیدگاه استاد امام 
امام خمینی عارف به تمام معنا بود و آنچه در این راه کسب مهدي حائري یزدي معتقد است؛ 

(پرتال امام خمینی، .کرد، از مرحوم آیت االله شاه آبادي است و نمی توان این را انکار کرد
) از دیدگاه آیت االله شاه آبادي، حفظ اختصاص به ولایت مطلقه امام معصوم پس از 1400/06/28

)یکی از امراض جامعه 52 1386:ت است. (شاه آبادي،اتصال به قرآن کریم، یکی از عوامل نجا
اسلامی، افتراق مسلمین از رشته ي اخوت است که موجب اضمحلال معاش و معاد شده است. 

) دو رشته ي 47شدت می یابد. (همان:  "اختلال و انحلال" شود  میهرچه انفراد و افتراق بیشتر 
لی که ارتباط ولایت عرضی و طولی را براي نجات جامعه اسلامی توصیه نموده اند: رشته طو

) متعهدین 54ولایی با معصوم است و رشته عرضی که رشته ولایی اخوت و برادري است.(همان: 
به این مرامنامه مکلف هستند براي نجات جامعه اسلامی حداقل یک نفر دیگر را هدایت 

بنابر این، دیدگاه آیت االله شاه آبادي دیدگاهی  )(با تلخیص و تصرف جزئی)61کنند.(همان: 
در تکمیل دیدگاه هاي تربیتی فردي مفید واقع شود. بر همین اساس، با  تواند میجتماعی است و ا

بررسی کتاب شذرات المعارف، این تعریف براي تربیت ولایی را می توان استنباط و اقتباس نمود: 
به تربیت ولایی، نوعی تربیت اسلامی اجتماعی در ایجاد رشته اخوت بین مومنین و اتصال آن ها 

امام است که از این رهگذر بین قلوب مومنین و امام اتحاد برقرار شده و نتیجه آن تحقق وعده هاي 
و هر  داند میایشان امامت و اخوت را به عنوان دو رشته اجتماعی اسلام  الهی به مومنین است.

سئول مسمان عضو جامعه اسلامی را نسبت به این امت واحده از طریق خودسازي و دیگر سازي م
 .داند می

 ج) دیدگاه هاي شاگرد برجسته امام خمینی (مرتضی مطهري)
شهید مطهري انواع ولاء ها و ولایتها را به عنوان ارتباطات انسان با خود، پیرامون و جامعه 

دو نوع ولاءدر قرآن " از این ارتباطات سلبی و برخی ایجابی هستند. یبرخ مطرح نموده است.
زیاد رفته است. در این کتاب بزرگ آسمانی مسائلی تحت » تولّی«و » موالات«و » ولاء«سخن از 

قرآن کریم، مسلمانان را از اینکه  ولاء منفی -1) 16: 1390(مطهري،  ".این عناوین مطرح است
دوستی و سرپرستی غیر مسلمانان را بپذیرند سخت بر حذر داشته است، نه از باب اینکه دوست 

ر را بد بداند و طرفدار بغض مسلم نسبت به غیر مسلم در هر حال و مخالف هاي دیگ داشتن انسان
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دارد شما را از کسانی که با شما در دین   گویدخداوند باز نمی نیکی با آنها باشد؛ قرآن صریحاً می
اند که نیکی کنید نسبت به آنان و   هاتان بیرون نرانده اند و شما را از خانه مقاتله و جنگ نکرده

اسلام خواسته است مسلمانان به :  الف. ولاء اثباتی عام :ولاء اثباتی -2) 20(همان، .ي کنیددادگر
صورت واحد مستقلّی زندگی کنند، نظامی مرتبط و اجتماعی پیوسته داشته باشند، هر فردي خود 

، ملاك برتري قرار گرفته است.؟ مانیا .را عضو یک پیکر که همان جامعه اسلامی است بداند
گاه استقلال و موتور حرکت جامعه اسلامی   ن ملاك وحدت و رکن شخصیت و تکیهایما

ولاء اثباتی خاص، ولاء اهل البیت (علیهم السلام) است. در  ب. ولاء اثباتی خاص) 30(همان: .است
اینکه پیغمبر اکرم مسلمانان را به نوعی ولاء نسبت به خاندان پاك خود خوانده و توصیه نموده 

توجه به  )39(همان: ."حث نیست؛ یعنی حتّی علماي اهل تسنّن در آن بحثی ندارنداست جاي ب
محبت در کنار سرپرستی که از معانی ولایت است؛ در نقش تربیتی اولیاء به عنوان مربیان  مفهوم

. بنابر این دو مفهوم ولایت و تربیت در مصادیق به ظاهر متعدد ولی و مربی، یک شود  میبشر دیده 
ولاء محبت یا ولاء  عنوان مفاهیم ولایت ) به1-ب "ر کار واحد را ایجاب می کنند: دستو

اند و   ولاء محبت یا ولاء قرابت به این معنی است که اهل البیت، ذوي القرباي پیغمبر اکرم قرابت
، کند اند که نسبت به آنها به طور خاص، زائد بر آنچه ولاء اثباتی عام اقتضا می مردم توصیه شده

و نیز مفهوم نگه داري  ارتباط ایمان و ولایت )48(همان:  ".محبت بورزند و آنها را دوست بدارند
که از نتایج ولایت است یکی از دیگر از این ویژگی ها است که تربیت و ولایت را در  و صیانت

ین نیست ا" الظُّلُمات الَی النوّرِااللهُ ولی الَّذینَ امنوا یخْرِجهم منَ  " معناي یک راستا قرار می دهد:
که خدا دوست اهل ایمان است، بلکه این است که خداوند با عنایت خاص خود متصرّف در 

  همچنین معنایألا انَ ؛ وشؤون اهل ایمان است و اهل ایمان در حفظ و صیانت خاص پروردگارند
این نیست که بر دوستان خدا ترسی نیست. در اینجا  ؛اولیاء االلهِ لا خَوف علَیهِم و لا هم یحزنَونَ

شود: کسانی که خداوند ولی  از قبیل فعیل به معناي مفعول است. پس معنی چنین می» ولی«کلمه 
  همچنین معناي آیه ؛ وباشند امر آنها و متصرّف در شؤون آنهاست مورد ترس و نگرانی نمی

 مضُهعب ناتؤْمالْم نونَ وؤْمضٍالْمعب یاءلبلکه این است  ؛این نیست که مؤمنین دوستان یکدیگرند او
که مؤمنین نسبت به یکدیگر متعهد و در شؤون یکدیگر متصرّف و در سرنوشت یکدیگر مؤثّرند و 

ی در نقش تربیتی اولیاء اله )59(همان:  .یأْمرونَ باِلْمعروف و ینْهونَ عنِ الْمنکْر: فرماید لهذا بعد می
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این بیان تصریح  در جامعه انسانی یکی دیگر از مویدات ارتباط مفهومی تربیت و ولایت است.
ولاء امامت و   ولاء امامت ")2-ب که معلمی و مربی بودن شانی از شئون ولایت است: شود  می

او  پیشوایی و به عبارت دیگر مقام مرجعیت دینی یعنی مقامی که دیگران باید از وي پیروي کنند،
و به عبارت دیگر  اعمال و رفتار خویش قرار دهند و دستورات دینی را از او بیاموزند را الگوي

و چنین کسی قول و عملش سند و حجت است  زعامت دینی. چنین مقامی مستلزم عصمت است
گوید و  امامت و پیشوایی و مقتدایی دینی، به طوري که آنچه پیشوا می )61(همان:  براي دیگران

کند سند و حجت الهی تلقّی شود، نوعی ولایت است، زیرا نوعی حقّ تسلطّ و  طور عمل می هر
به طور کلّی هر معلّم و مربی از آن جهت که معلّم و مربی  .تدبیر و تصرّف در شؤون مردم است

جانب اي که از   است، ولی و حاکم و متصرّف در شؤون متعلّم و مرباست، چه رسد به معلّم و مربی
ولایت زعامت یعنی حقّ :  ولاء زعامت )3-) ب65است. (همان:  خدا این حق به او داده شده

رهبري اجتماعی و سیاسی. اجتماع نیازمند به رهبر است. آن کس که باید زمام امور اجتماع را به 
» مینولی امر مسل«دست گیرد و شؤون اجتماعی مردم را اداره کند و مسلطّ بر مقدرات مردم است 

ولایت تصرّف یا ولایت معنوي، نوعی اقتدار و تسلطّ فوق العاده تکوینی  )5-) ب67(همان: .است
» امامت«شود. کلمه  نامیده می» ولایت«و به اعتبار دیگري » امامت«به اعتباري  ")75همان: ( ."است

م امامت مفهوم در بسیاري از تعبیرات اسلامی در مورد همین ولایت معنوي به کار رفته است. مفهو
وسیعی است. امامت یعنی پیشوایی. یک مرجع احکام دینی پیشواست، همچنانکه یک زعیم 
سیاسی و اجتماعی نیز پیشواست و همچنانکه یک مربی باطنی و راهنماي معنوي از باطن ضمیر نیز 

است نه خدایی. هر صاحب قدرتی  خداوندگاري» ربوبیت«از  مقصود 77(همان: .پیشواست
 "جوهرة کنهها الربّوبیۀ العبودیه ندگار آن چیزهایی است که تحت نفوذ و تصرّف اوستخداو

یعنی همانا بندگی خدا و پیمودن صراط قرب به حق گوهري است که نهایت آن خداوندگاري 
بشر همواره در تلاش بوده و هست که راهی پیدا کند که بر خود و بر  .یعنی قدرت و توانایی است

شهید مطهري مراحل تربیت ولایی را که شامل مراحل ولایت  )،101همان: ( ." بدایجهان تسلطّ 
اولین مرحله این است که الهام بخش و  انسان بر خویشتن و پرامون است این گونه شرح می دهد:

به عبارت دیگر، کمترین نشانه قبولی عمل انسان در نزد ؛ است  تسلطّ بخش انسان بر نفس خویشتن
گردد؛ قرآن کریم  کند، روشن و بیناي خود می است که اولًا بینشی نافذ پیدامی پروردگار این
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اگر تقواي الهی را داشته باشید، خداوند مایه تمیزي براي .  انْ تَتَّقُوا االلهَ یجعلْ لکَم فُرْقاناً:فرماید می
گردد، اراده انسان در  آدمی بر نفس و قواي نفسانی خویش غالب و قاهر می اًیثان .دهد شما قرار می

شودلایقی  گردد، آدمی حاکم وجود خویش می هاي نفسانی و حیوانی نیرومند می برابر خواهش
عنِ   الصلاةَ تَنْهی انَّ :فرماید کند. قرآن کریم درباره نماز می نسبت به دایره وجود خودش کسب می

شاءنکْرِ الْفَحالْم اره است  . ولین اثر عبودیت، ربوبیت و ولایت بر نفس اممرحله ) 105. (همان: او
ترین   هاي پراکنده، یعنی تسلطّ بر نیروي متخیله است. از عجیب دوم، تسلطّ و ولایت بر اندیشه

وبیت و مرحله سوم این است که روح در مراحل قوت و قدرت و رب. نیروهاي ما قوه متخیله است
گردد در حالی که بدن  نیاز می رسد که در بسیاري از چیزها از بدن بی اي می  ولایت خود به مرحله

ضعف بدن عما  ما :امام صادق (علیه السلام) فرمود)، 113(همان: .صد در صد نیازمند به روح است
عت خارجی نیز تحت مرحله پنجم که بالاترین مراحل است این است که حتّی طبی. قویت علیه النّیۀ

شود. معجزات و کرامات انبیاء و اولیاء حق از این  گیرد و مطیع انسان می نفوذ اراده انسان قرار می
ارتباط ربوبیت و ولایت، همسانی مقام مربی و ولی، ارتباط مفهوم تربیت  )115(همان: .مقوله است

شهید مطهري تاکید دیگري بر در اندیشه  با نگه داري و صیانت که از ویژگی هاي ولایت است؛
هماهنگی و ارتباط معنایی نزدیک تربیت و ولایت است. با توجه به آن چه ذکر شد؛ می توان 
چنین استنباط نمود که از دیدگاه شهید مطهري، تربیت ولایی یک نوع عبودیت پروردگار بر پایه 

لاء اثباتی خاص: یعنی قبول تنظیم روابط سه گانه ذیل است؛ که انسان را به ربوبیت می رساند: و
سرپرستی خداوند و اولیاء او، ولاء اثباتی عام یعنی تلاش براي محبت و دوستی بین مومنین؛ ولاء 
منفی: یعنی نفی ولایت طاغوت. بنابر این شهید مطهري به عنوان شاگرد امام خمینی، نگاهی جامعی 

زي که یک مقوله ولایی فردي است؛ را نسبت به مساله ولایت مطرح نموده است. ایشان از خودسا
را مورد بحث قرار داده است.  تا اجتناب از تسلط طاغوت که از مقولات تربیت جهانی است

بیشترین تصریحات ارتباط ولایت و تربیت در آثار شهید مطهري و خصوصا در کتاب ولاء ها و 
با ناظر به تربیت انسان ذکر ولایتها بدست می آید؛ چرا که ایشان در این کتاب اساس ارتباطات را 

 نموده اند.
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 د) دیدگاه جانشین امام خمینی (آیت االله خامنه اي)
آن چه از رهبر انقلاب براي تربیت ولایی قابل استنباط و اقتباس است؛ دیدگاه هاي نوآورانه، 

ولایت را یک نوع ارتباط  شانیا جامعه شناسانه و قرآن محور ایشان در خصوص ولایت است.
در اصطلاح اولی " مستحکم و به هم پیوسته می دانند که خمیرمایه آن را ایمان تشکیل می دهد.

گی و اتصال شدید یک عده انسانی که داراي یک  جبهه پیوستگی و هم هم قرآنی، ولایت یعنی به
، براي یک مقصود دارند فکر واحد و جویاي یک هدف واحدند، در یک راه دارند قدم برمی

اند. هر چه بیشتر این جبهه باید  کنند، یک فکر را و یک عقیده را پذیرفته دارند تلاش و حرکت می
هاي دیگر  هاي دیگر و قسمت هاي دیگر و قطب افرادش به همدیگر متصل باشند و از جبهه

ن را در قرآن خودشان را جدا و کنار بگیرند، چرا؟ براي اینکه از بین نروند، هضم نشوند. ای
) همچنین: (خامنه اي سیدعلی، 1399/02/29(سایت اطلاع رسانی رهبر انقلاب، "گویند ولایت می

آورد،  پیغمبر جمع مسلمانِ آغازِ کار را، با این پیوستگی و جوشندگی به وجود می") 520: 1396
صورت یک پیکر واحد  کند، اینها را به کند، اینها را با هم برادر می اینها را به همدیگر متصل می

آورد.  ي اسلامی را به وجود می ي اینها امت اسلامی را تشکیل میدهد، جامعه آورد، به وسیله در می
کند. مابین اینها  هاي دیگر... جلوگیري می ها، با مخالفین، با معاندین، با جبهه از پیوند اینها با دشمن

ي نصارا، از  ي یهود، از پیوستنِ به جبهه جبههاندازد، از پیوستنِ به  هاي دیگر جدایی می و جبهه
کند صفوف اینها را فشرده و  دارد و هر چه بیشتر سعی می ي مشرکین، اینها را بازمی پیوستنِ به جبهه

به هم جوشیده بکند. براي چه؟ براي اینکه اگر اینها به این حالت نباشند، اگر ولایت نداشته باشند، 
نباشند، میان آنها اختلاف به وجود بیاید، از برداشتن بار امانتی که بر ي صد در صد  پیوسته اگر بهم

بر اساس  همان)( ."ندتوانند این بار را به سر منزل برسان دوش آنهاست، عاجز خواهند ماند. نمی
ذکر شده از دیدگاه هاي ولایی رهبر انقلاب؛ می توان این تعریف را براي تربیت ولایی  شواهد

تربیت ولایی ایجاد پیوند و اتصال قلبی در روابط انسان ها با همدیگر است؛  استنباط نمود که
این  .طوري که نتوان در این پیوستگی خللی ایجاد نمود و وحدت و یکپارچگی را بر هم زد

تعریف بیشتر از کتاب طرح کلی اندیشه اسلامی در قرآن اثر رهبر انقلاب اقابل استنباط است که 
ی ایشان نیز قرار دارد. نگاه رهبر انقلاب به مساله ولایت یک نگاه نو و در در سایت اطلاع رسان

تکمیل دیدگاه هاي امام خمینی است و چیزي بیشتر از تبیین آن ها است. دیدگاه ولایی ایشان نه 
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فقط بر فقیه عادل و نه فقط بر روابط ولایی مومنین استوار شده است؛ که ولایت را یک مساله ناظر 
و پیامد می دانند؛ بر اساس این دیدگاه، هرگاه نوعی انسجام و یکپارچگی و وحدت  به نتیجه

 حقیقی و برحق بین امت شکل بگیرد؛ در واقع ولایت محقق شده است.

 ه) دیدگاه همراهان امام (آیت االله جوادي آملی) 
آوري دیدگاه هاي تربیت ولایی آیت االله جوادي آملی بیشتر در کتاب شمیم ولایت که جمع 

اثبات ولایت یک  ".تحقیقات ایشان در خصوص ولایت اجتماعی است؛ بیشتر مطرح شده است
کند.  ها آسان است، زیرا هر انسانی با ولایت تکوینی بر خویش زندگی می جانبه براي همه انسان

دهد و هر زمان اراده کند، آن  توضیح مطلب آن که انسان هر وقت بخواهد بدن خود را حرکت می
کشاند و سپس رابطه خود را با آن تا حد حیات گیاهی و یا تا حد ضعیفی از حیات  به بستر میرا 

کند و با توجه به مرتبه قابلیت و صلاحیت  و سپس به عالم رؤیا سفر می آورد حیوانی پایین می
و هاي پریشان  خود، ره آوردهایی از عالم رؤیا به صورت رؤیاهاي حسنه یا اضغاث احلام و خواب

دهد، همه بر اثر  آورد. یا تصرفاتی که انسان هر روز در بدن خود انجام می پراکنده به ارمغان می
انس ما به این مقدار از ولایت مانند انس ماهی به آب  ") 1392:50(جوادي آملی، "است ولایت

از گونه که ماهی از وابستگی حیات خود به آب غافل است، انسان نیز  است. از این رو، همان
تدبیر نفس نسبت به قوا و شئون  مسأله ولایت تکوینی روح و اندیشه نسبت به بدن غافل است.

است و قوا و شئون نفس  درونی نفس، بیانگر ولایت نفس نسبت به بدن است؛ یعنی نفس ولی
خدا با جهان آفرینش از جمله انسان نیز ولایت و تدبیر یک جانبه خدا  نسبت مولّی علیه او هستند.

بیند و  کند، زیرا انسان خود را در بسیاري از امور عاجز و ناتوان می بر انسان و جهان را اثبات می
داند که خود را تحت تدبیر و ولایت ولی حقیقی قرار دهد تا او را  بیند، لازم می چون عاجز می

نفس بر شئون و نیز، همانند ولایت  و این ولایت را سرپرستی کرده و تدبیر او را به عهده بگیرد
شود که عبد سالک باید  استفاده می (قرب نوافل) از این روایت ")41 (همان:. "یابد قواي انسان می

محبوب خدا شود تا بتواند بهره ببرد. بسیاري از سالکان هستند که محب خدا هستند، اما محبوب 
به دنبال حبیب خدا رفتن ؛ ببکم اللّه)فرماید: (إنْ کنتم تحبون اللّه فاتّبعونی یح خدا نیستند. قرآن می

] شرط ورود 72 همان:کند و وصول به این مرتبه طلیعه مقام ولایت است.[ انسان را حبیب خدا می
معصوم صلی االله علیه و آله و سلم) و امامان خدا (در این حزب، پذیرش ولایت خدا، رسول 
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کند. چنان  به عنوان سرپرست اتخاذ نمی کسی که از باطل دور باشد، باطل را) السلام) است. علیهم(
سلطنت او بر کسانی است که  )که درباره ولایت شیطان فرمود: (إنّما سلطانه علی الذّین یتولوّنه

اولاً ولایت وجوددارد. ثانیاً، انسان باید جمع بندي این که  )235. (همان: ولایت او را بپذیرند
از ولایت چه کسی پرهیز کند تا در روز قیامت که هوشیار باشد که ولایت چه کسی را بپذیرد و 

با بررسی دیدگاه هاي  )49. (همان:روز ظهور حق و ولایت حق است، بدون ولی و سرپرست نماند
ایشان در ولایت اجتماعی، می توان این تعریف را براي تربیت ولایی استنباط و اقتباس نمود: 

که تکوینا در انسان نهادینه شده؛ و  پرستی و محبتتربیت ولایی، تربیتی است بر پایه سنت الهی سر
انسان فقط در این مسیر تکوینی، بین ولایت االله و ولایت طاغوت مخیر است؛ نه در اصل حضور 

بنابر این دیدگاه آیت االله جوادي املی مبنی بر تکوینی بودن ولایت براي  .ولایت در زندگی خود
همه بشریت است به این معنا که بشریت همواره نه تنها در هدایت دینی که در همه زمینه ها به 
سرپرست نیاز دارد حتی امور مادي؛ همه بشریت احساس می کنند که می توانند بر خودشان مسلط 

معناي ولایت تکوینی به معناي عام آن است. بع از این مرحله، ولایت یک باشند و این همان 
معناي ارزشی پیدا می کنند به طوري که بر اساس اهداف، وسایل و قصدها و نیتها، متصف به 

 .شود  میولایت حق یا ولایت باطل 

 و) دیدگاه همراهان امام (آیت االله مصباح یزدي)

فلسفی و روان شناختی نسبت به ولایت اجتماعی دارند.  آیت االله مصباح یزدي دیدگاه هایی
ترین مفهوم مورد نظر ایشان،  یاساس .شود  میولایت از نظر ایشان شامل همه ابعاد وجودي انسان 

اساسا ولایت معادلی در فارسی ندارد و گاه به دوستی و گاه به سرپرستی و  "اتصال و پیوند است: 

بوده و آن » ول ي«از ماده  "ولایت" )286: 1394مصباح یزدي، گاه نصرت و ... معنا شده است.(
اي قرار گیرند که مانعی بین آنها  در هنگامی است که دو چیز در کنار هم یا پشت سر هم به گونه

شود: هذا العدد یلی عدداً آخر؛ یعنی: این عدد دنبال عدد دیگر است؛  نباشد؛ براي مثال گفته می
و » پیوند«، »ارتباط«هاي  توان از واژه دد دو است. براي توضیح آن میمانند عدد سه که دنبال ع

گاه این واژه در  هر .استفاده کرد که البته هیچ کدام معادل دقیقی براي این کلمه نیستند» اتصال«
مورد دو موجود ذي شعور، مانند دو انسان، به کار رود، بدان معنا است که یک رابطه قوي بین آن 

ایشان  )288: 1394(مصباح یزدي، که تمام شوون وجودي ایشان را فرا گرفته است.  دو وجود دارد
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درباره ولایت، از یک نوع رابطه خاص سخن می گویند که با رابطه انسان با اشیاء کاملا متفاوت 
اي که بین دو جسم وجود دارد  رابطه اي که در این حالت بین دو انسان وجود دارد با رابطه" :است

معناي عامی دارد که هر گاه در مورد انسان به عنوان » ول ي«است. به دیگر سخن، ماده  متفاوت
یک موجود ذي شعور به کار رود، باید شوونات انسانی را در پیوند دو انسان مدنظر قرار داد. پیوند 

اقی کند که هیچ مانعی بین آن دو ب مورد نظر پیوندي است که دو انسان را چنان به هم نزدیک می
ها  . عواطف و میل2. شناخت (بینش) 1توان سه چیز دانست:  اصلی انسان را می شوون .ماند نمی

که حاصل جمع و برآیند دو مورد قبل، یعنی بینش و گرایش است. هرگاه ماده  . کنش3(گرایش) 
شده در مورد دو انسان به کار رود بدان معنی است که آنها تا بدان حد به یکدیگر نزدیک » ول ي«

هاي ایشان شبیه هم است،  ها و معرفت اند که در امور سه گانه فوق یکی گشته اند؛ یعنی شناخت
و در نهایت رفتارشان نیز مشابه  عواطف و احساسات آنها به هم آمیخته و همدیگر را دوست دارند

ان، در دیدگاه ایش )290(همان:  ."اي است هم است. مفهوم حقیقی ولایت بیان گر چنین رابطه
بنابراین  " ولایت یک ارتباط دو طرفه بین انسان ها است و مومنین نسبت هم رابطه ولایی دارند:

اي طرفینی است و دو طرف نسبت به یکدیگر داراي تاثیر و تاثر هستند. طبیعی  رابطه ولایت، رابطه
ر است وقتی دو دوست فکرشان یکی و عواطف آنها مشترك شد، در عمل و رفتار یکدیگر اث

گذارد و هم او در این موثر است: و المومنون و المومنات بعضهم  گذارند. هم این در او اثر می می
این مومن ولی آن مومن است و هم  هم .و مردان و زنان با ایمان، اولیاي یکدیگرند ؛اولیاء بعض

ر تنها به گذارند. البته موجود ذي شعو آن مومن، ولی این مومن است و هر دو در یکدیگر اثر می
رابطه  نییتب .به وجود بیاید» خدا«و » انسان«انسان اختصاص ندارد و گاه ممکن است این رابطه بین 

شود، آیا  برقرار می» خدا«و » انسان«بین » ولایت«درمواردي که رابطه " انسان"و » خدا«ولایت بین 
ا اثرگذار هستیم؟! پاسخ روشن گذارد و ما نیز در خد این رابطه بدان معنا است که خدا در ما اثر می

است: مسلّماً در این حالت، تعامل و تفاعل در میان نیست، بلکه تاثیرگذاري تنها از جانب خدا 
است. رابطه ولایت بین انسان و خدا بدین معنی است که شناخت انسان، شناخت خدایی، محبتش 

 و :بیش از همه دوست داردشود. چنین انسانی خدا را  محبت خدایی و رفتارش رفتار خدایی می
بنابراین در رابطه  ؛اند به خدا محبت بیشتري دارند کسانی که ایمان آورده ؛الذّین آمنوا اشد حبا للّه

و اساساً خداوند تحت تاثیر هیچ موجودي  ولایت بین خدا و انسان، خدا از انسان تاثیر نمی پذیرد
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این در این دیدگاه حتی ) بنابر291(همان: . "ینی است. البته در این جا نیز ولایت طرفشود  میواقع ن
 رابطه ولایی انسان با خدا هم دوطرفه است با این تفاوت که ولایت خدا با انسان رابطه حب است.

و یا: الانّ اولیاء  شود: اشهد انّ علیا ولی اللهّ و هم گفته می ؛شود: اللهّ ولی الذّین آمنوا هم گفته می "
آگاه باشید که بر اولیاي خدا نه بیمی است و نه آنان اندوهگین  ؛علیهم و لاهم یحزنوناللّه لاخوف 

اما با وجودي که در این جا نیز ولایت، طرفینی است، تاثیر تنها از یک طرف است. به  ؛شوند می
دیگر سخن، رابطه اتصال و پیوند دو طرفی است، هم انسان به خدا و هم خدا به انسان نزدیک 

بر دو فرد انسان، یا خدا و انسان، رابطه ولایت گاهی  علاوه .لی تاثیر و تاثر، طرفینی نیستاست؛ و
پیامبر به مومنان از  ؛النّبی اولی بالمومنین من انفسهم :شود برقرار می» جامعه«و » فرد«نیز بین 

 و» پیامبر«در این جا یک طرف رابطه ولایت، شخص  .خودشان سزاوارتر (و نزدیک تر) است
شود.  تعبیر می» ولایه النبی علی الامه «است. گاهی از این ولایت به » امت اسلامی«طرف دیگر آن 

منظور » ولی امر«ها با  اي از انسان شود، ارتباط مجموعه گفته می» ولایت امر«به طور کلی هر گاه 
می است که کسی است که داراي ارتباط نزدیک و محکم با مرد» ولی امر مسلمین«بنابراین ؛ است

کنند و از او اثر  در امور اجتماعی و سیاسی، بدون هیچ فاصله اي پشت سر او حرکت می
بر اساس دیدگاه هاي آیت االله مصباح می توان  طبق آن چه ذکر شده؛) 292همان: ( ."پذیرند می

یوند با براي تربیت ولایی تعریفی استنباط و اقتباس نمود: تربیت ولایی نوعی تلاش براي اتصال و پ
اولیاء الهی است که طی آن، انسان در سه شانِ بینش، گرایش و کنش با اولیاء االله به وحدت 

. دقت در معناي رابطه مستحکم با مردم از طرف ولی جامعه، دیدگاهی مشابه پیوند و رسد  می
ست؛ دوما انسجامی است که از نگاه رهبر انقلاب ذکر شد. در این دیدگاه ها: اولا ولایت دوطرفه ا
 یک اتصال و ارتباط حقیقی است؛ و سوما ناظر به پیامد و خروجی اتحاد و انسجام است.

 تعریف تربیت ولایی در مکتب امام خمینی برآیند) ز
و آن چه به  بر اساس تحلیل محتواي تالیفات و بیانات امام خمینی، استاد و شاگردان ایشان

عنوان منتخب برخی واحدهاي تحلیلی آن ارائه شد؛ می توان این جمع بندي از تعریف تربیت 
ولایی را به صورت یک استنباط و اقتباس ارائه داد: تربیت ولایی رویکري تربیت است شامل 
عناصر ذیل: ایمان، سرپرستی، حب و دوستی، انسجام و یکپارچگی، فطري، داراي شئون خاص و 

ام، داراي شئون اثباتی و سلبی، داراي ابعاد طولی و عرضی، در ارتباط تنگاتنگ با ایمان و عمل ع
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صالح، در معناي نگه داري و صیانت، در معناي نجات و دستگیري، در معناي نزدیک بودن و 
نزدیک شدن، در معناي اتصال و پیوند، در معناي اتصاف و تشبه. حال با در نظر گرفتن این عناصر 
ولایی می توان به ترکیب این عناصر پرداخته و به تعریف یا تعاریفی از تربیت ولایی دست یافت. 
تربیت ولایی نوعی تربیت فطري مبتنی بر مسئولیت خود و دیگران در ارتباط و اتصال با اولیاء خدا 

االله و است؛ که از سرپرستی انسان بر خویشتن و حب ذات شروع شده و در نهایت به مقام ولایت 
. این نوع تربیت در این میانه، در دو بعد عرضی و طولی اخوت شود  میاتصاف به اوصاف او ختم 

 .که هدف آن ساختن امت اسلامی است کند  میو امامت، تجلی اجتماعی پیدا 

 چارچوب تربیت ولایی -2

 الف) ایمان به عنوان هدف تربیت ولایی

که ایمان یک هدف براي تعلیم  شود  میدارد روشن بر اساس تعریفی که امام خمینی از ایمان 
ایمان، تنزل علم عقلانی به مرتبۀ قلب است و قلب، آن مرتبۀ و تربیت است. از نظر امام: 

مرتبه لوح نفس است      خیالی است که در آن مرتبه، معقول را به صورت جزئیه می یابد و این     تجرد
نفس در مرتبۀ خیال با آن معقولی که در مرتبۀ      یعنی که اگر در لوح نفس چیزي منتقش گردید،

حاصل      پیدا نماید، همان ایمان است؛ چون ایمان، به محض درك و علم     عقلانی تعقل کرده اتحاد
) در واقع ایشان ایمان را یک معرفت جزئی تنزل یافته از علم 205: 1386(امام خمینی،  .شود  مین

و موجب اتحاد نظریه و عمل  شود  میکه در نفس انسان منشا اثر  داند میعقلانی (که کلی است) 
نخستین ویژگی شجره طیبه؛ . از اندیشه هاي امام خمینی چنین استنباط شده است که شود  میانسان 

هایی که مخلوق خداوند  با ثبات بودن ریشه و مستحکم بودن اصل آن است و در واقع همه پدیده
 دوم ویژگی عبودیت بر تکیه با چنین ایمان و عقیده در پرتو دانش و علم هستند، طیبه است هم

) همچنین از نظر آیت االله سبحانی شاگرد امام 1393/05/13پرتال امام خمینی، ( .است طیبه شجره
خمینی؛ در رابطه ولایی انسان با خود عالیِ خویشتن، نخستین اثر عبودیت، تسلط انسان بر خواهش 

و این اثر ایمان است. در  شود  مید است؛ که به عنوان ولایت انسان بر نفس نامیده هاي نفسانی خو
: 1385(سبحانی تبریزي،  "العبودیه جوهره کنهها الربوبیه " این رابطه حدیث معروفی است که:

أرَأیَت منِ ") و رابطه او با خود دانی اش (نفس سفلی) با عنوان تعبد نسبت به هواي نفس: 1385
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رابطه ولایی انسان با خداوند رابطه انسان با خداوند و مقام معنوي  )43فرقان ( "خَذَ إلَِهه هواهاتَّ
هست؛  که غایت تربیت اسلامی شود  میانسان نزد او به عنوان ولایه االله و یا قرب الی االله نامیده 

لازم به ذکر است که در کتابهاي لغت، معناي محوري ولایت، قرب و قرابت و تقرب است.(حق 
). در این نوع رابطه دو معضل اساسی روان شناختی انسان یعنی امکان عارضه ترس و 35: 1389جو،

 62( "لا هم یحزنَوُنَ و أَلا إِنَّ أوَلیاء اللَّه لا خوَف علَیهمِ ".شود  میحزن از نفس انسان ممتنع 
إنَِّما ولیکُم اللَّه  "مانند آیه شریفه رابطه ولایی انسان با الگوهاي مثبت (انسان هاي شایسته)یونس) 

) رابطه ولایی 55(مائده، "ورسولُه والَّذینَ آمنوُا الَّذینَ یقیمونَ الصلاةَ ویؤتونَ الزَّکاةَ وهم راکعونَ
یا أیَها الَّذینَ آمنوُا لاَ تَتَّخذوُا عدوي وعدوکُم "الگوهاي منفی (انسان هاي ناشایست)  انسان و

اءیلَاین نوع ولایت منفی با عنوان طاغوت مطرح است : 1(ممتحنه، "أو (" ماؤُهیلَینَ کَفَروُا أوالَّذو
ا ")257(بقره  "الطَّاغوُتقوُنَ وناَفنِ الْمنَ عونْهینکَْرِ وروُنَ باِلْمأْمضٍ یعنْ بم مضُهعب قاَتناَفلْم
روُفعنتیجه تربیتی این نوع ولایت این است که افراد همدیگر را به بدي ها امر 67(توبه،  "الْم (

اغوت در رابطه با انسان هاي ناشایست به عنوان ولایت ط ؛ ونموده و از خوبی ها باز می دارند
والْمؤْمنوُنَ والْمؤْمناَت بعضُهم أوَلیاء  "ولایی انسان با مومنین که در آیه شریفه رابطه مطرح است.

شده است و نتیجه این ولایت  ) عنوان71(توبه،  "بعضٍ یأْمروُنَ باِلْمعروُف وینْهونَ عنِ الْمنکَْرِ
فَأصَلحوا بینَ أَخوَیکمُ  إِخوْةٌ الْمؤْمنُونَ إنَِّما"یا آیه  ؛ وطرفینی امر به خوبی ها و نهی از بدي ها است

. ولایت در رابطه شود  میاز آن به اخوت تعبیر  ) که10(حجرات،  "واتَّقُوا اللَّه لَعلکَُّم تُرْحمونَ
. حتی رابطه ولایی شود  میا انسان کامل و جانشینان او با الگوي رابطه ماموم و امام ظاهر انسان ب

بلَى إِنْ تَصبِروُا " :شود  میجامعه مومنانه با ماوراء الطبیعه که به استخدام عوامل ماوراء طبیعی منجر 
کُمبر کُمددمذاَ یه مرِهَنْ فوم أْتوُکُمیتَتَّقوُا وینَ وموسکَۀِ ملاَئْنَ المم ۀِ آلاَفسَآل عمران،  "بِخم)

ولَقدَ کَرَّمناَ بنی آدم وحملنْاَهم فی الْبرِّ رابطه ولایی عام انسان مومن و غیرمومن با طبیعت  )125
هو أنَْشَأکَُم منَ الْأرَضِ " )65(حج، "رضِألََم تَرَ أنََّ اللَّه سخَّرَ لکَُم ما فی الْأَ") 70(اسراء،  والْبحرِ

رابطه انسان با طبیعت نیز تحت عناوین متعددي مثل تسخیر و استعمار  )61(هود، "واستَعمرَکُم فیها
براي عموم و ولایت تکوینی براي خواص عنوان شده است که همگی از شقوق ولایت  (آبادانی)

علی رغم این که گستره  شود  مید. همان طور که مشاهده (تسلط و سرپرستی و تسخیر) هستن
تمام معارف دینی را در خود جانمایی کرده و مانند نخ  تواند میمفهومی ولایت طوري است که 
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؛ تسبیحی همه آن ها را به همدیگر متصل کند؛ از جایگاه لازم در محافل علمی برخوردار نیست
با نیت قرب الی االله انجام شود و الا مورد قبول قرار مثلا وظایف تعبدي در فقه همگی بایستی 

ولایت با بسیاري از مفاهیم مهم تربیت دینی ارتباط وثیق دارد مثلا ایمان، محوري ترین  .گیرد مین
مفهوم ملتزم با ولایت است طوري که خداي متعال ولایت خود را شامل حال مومنین نموده 

با کمک سایر آیات و روایات به دست می آید که مومن  )257(بقره،  "وااللَّه ولی الَّذینَ آمنُ"است
به تناسب ایمان خود از اولیاء االله است و به همان میزان از خواص، آثار، ثمرات، لوازم و مقدمات 
آن برخوردار بوده و یا باید باشد. بنابر این اگر ایمان درست تبیین شود و انسان ها در مدار صحیح 

ر بگیرند خود به خود وارد جریان ولایت االله شده اند و مشمول ثمرات آن خواهند شد. ایمان قرا
از  تی) ولا96(اعراف  "ولوَ أَنَّ أَهلَ الْقُرَى آمنوُا واتَّقَوا لَفَتَحناَ علَیهِم برَکاَت منَ السماء والْأرَضِ"

تَلَى إبِراَهیم ربه بکَِلمات فَأتََمهنَّ قاَلَ إنِِّی جاعلکُ وإِذ اب"طرفی با ابتلاء همبستگی مستقیم دارد؛ 
بلایاي او نیز  کند  میطوري که هر میزان ولاء اثباتی انسان اشتداد پیدا ) 124(بقره  "للنَّاسِ إِماما

. یکی )253ص ، 2(کافی، ج" ذینَ یلوُنَهم ثمُ الأْمَثلَُ فاَلأْمَثلَإنَِّ أشَدَ النَّاسِ بلاَء الأْنَْبِیاء ثمُ الَّ" .کند  میافزایش پیدا 
از ظرفیتهاي دیگر بحث ولایت که کمتر به آن توجه شده است؛ مقام امامت و خصوصا امامت 
غیرمعصوم است که در زندگی اجتماعی عادي جامعه جریان دارد و عناوین منصوصی مانند امام 

ا کسی که خود را مربی دیگران قرار می دهد نیز شامل آن هستند و از جماعت و امام جمعه و ی
للنَّاسِ إِماماً فَعلیَه أَنْ یبدأَ بِتَعلیمِ نَفْسه قَبلَ تَعلیمِ  نَفْسه نَصب منْ همه آن ها به امام تعبیر شده است.

تَأْدیبِه بِلسانه و معلِّم نَفْسه و مؤَدبها أَحقُّ باِلْإِجلاَلِ منْ معلِّمِ الَنَّاسِ و غَیرِه و لْیکُنْ تَأْدیبه بِسیرتَه قَبلَ 
بِهِمؤَدنهج البلاغه) به قول شمس تبریزي، مرشد مولوي: ولایت آن را باشد که او را بر خویش ( م

مهمی که در تربیت اسلامی با نگاه ولایی یکی دیگر از مسائل ) 281: 1397ولایت باشد. (اعوانی، 
طور مثال  به زیبایی شناسی است. گیرد میبسیار جلوه دارد ولی متاسفانه کمتر مورد توجه قرار 

ابتلاء که قبل از این ذکر شد؛ در اهل ولاء نه تنها موجب رنجش که موجب خشنودي است و نه 
(قمی عباس،  "ما رایت الا جمیلا"مانند تنها زشت نیست که زیبا است. عبارات اعجاب برانگیزي

) بعد از سخت ترین مشکلات و مصائب نشان می دهد که در میدان ولایت زیبایی 1412:371، 1ج
همان طور که ذکر شد لقمان از کسانی است که به واسطه  شوند. میها طور دیگري جلوه گر 

عنوان یک قله براي خودسازي و مقام ایمان توانسته است مالک نفس خود باشد. بنابر این، ایمان به 
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به  تواند میولایی براي امامت به معناي عام یا همان مربی گري دیگران، اهمیت ویژه اي دارد و 
عنوان هدف تربیت ولایی باشد که همه عناصر دیگر این چارچوب تربیتی، همگی بر آن استوار 

از ایمان می جوشد، امامت و  مثلا حکمت که محتواي تربیت ولایی را تشکیل می دهد؛ شوند
اخوت تجلیات اجتماعی ایمان هستند و مسجد و امت اسلامی به عنوان عرصه هاي تربیت ولایی، 
بر ایمان استوار شده اند. جهان بینی ایمانی که در نتیجه یک جهان بینی عقلانی نهادینه شده در 

ها تسلط انسان بر نفس  که مهترین آن کند  میقلب است؛ ویژگی هاي خاصی به انسان عصا 
 کند  میخویش یا همن ولایت بر نفس است. به عبارت دقیق تر، نفس انسانی معرفتی و مقامی پیدا 

 قواي طبیعی انسان را به خدمت تعالی و رشد انسان قرار دهد. تواند میکه 

 حکمت به عنوان محتواي تربیت ولاییب) 
 .داند میو حکمت را درون مایه تعالیم آن ها  امام خمینی، انبیاء را با هدف آموزش و پرورش

یعنی کسی که آن  داند میانقلاب، معلم خوب را معلم حکیم  ) رهبر492: 1389، 12ج (امام خمینی، "
؛ یعنی داند میچه را دیگران به راحتی درك نمی کنند درك کند. معلم حکیم را معلمی میسر 

به دیگران  شود  میه را به حالت عادي درك نمعلمی که مسیر را بر دیگران آسان کند و آن چ
از بیان استاد مطهري و مقایسه آن با ولایت الهی به دست  ).1387/02/12 (رهبر انقلاب،"راهنما گردد.

و اینکه ذات اقدس  حکمت خداوند"می آید که حکمت الهی ذیل صفت ولایی او است چنان که 
کند که موجودات را  است، حکمت الهی ایجاب میالهی مخلوقات را براي غایت و هدفی آفریده 

) این معنا در ولایت نیز هست که 1389:56(مطهري، ".به کمال لایق و غایت ممکنشان سوق دهد
مهمترین معادل آن قرب الی االله و خداوند هدایت مومنین از ظلمات به سوي نور را ویژگی ولایت 

حکمت یک ویژگی خاص دارد و آن این  "...االله ولی الذین آنوا یخرجهم". کند  میخود ذکر 
است که علیرغم این که خداي متعال همواره دنیا و متاع آن را را کوچک و قلیل دانسته است ولی 

امام باقر (ع)  "و من یؤْت الحکْمۀَ فَقدَ اوُتی خَیرا کَثیرا". برد میاز حکمت به عنوان خیر کثیر نام 
رسول اللّه صلى االله علیه ) 180: 1389، 3ج . (ري شهري، داند میاین نوع حکمت را معادل معرفت 

فی لَیلَۀِ المعراجِ: یا رب، وما میراثُ الصومِ؟ قالَ: الصوم یورِثُ الحکمۀَ، والحکمۀُ تورِثُ   و آله
در شب معراج: پروردگارا!  خدا صلى االله علیه و آله پیامبر .المعرِفَۀَ، والمعرِفَۀُ تورِثُ الیقینَ

، شناخت و شناخت،  حکمت مى آورد و حکمت امتیازهاى روزه چیست؟ خداوند فرمود: روزه
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در این معنا از  شود  می)، حکمت با لذت جویی هاي بی رویه همراه ن206: 1382(ري شهري،.یقین
 القَلب :رسول اللّه صلى االله علیه و آله: شود  میدیده حکمت نوعی ولایت بر خود و تسلط بر نفس 

خدا صلى االله علیه و  پیامبر .یتَحملُ الحکمۀَ عند خُلوُ البطنِ؛ القَلب یمج الحکمۀَ عند امتلاء البطنِ
را  حکمت مى کشد و آن گاه که پر باشد، قلب، حکمت آله: وقتى شکم خالى باشد، قلب، بار

أکلََ الحلالَ أربعینَ یوما، نَور  من :عنه صلى االله علیه و آله .)68: 1386ري شهري،( .برمى گرداند
خدا صلى االله علیه و آله: هر کس چهل  پیامبر .من قَلبِه على لسانه الحکمۀِ ینابیع اللّه قَلبه وأجرى

روز حلال خورد، خداوند، دلش را نورانى مى گرداند و چشمه هاى حکمت را از دل او بر زبانش 
أخلَص  ما :الإمام الرضا عن آبائه علیهم السلام عن رسول اللَّه صلى اللهّ علیه و آله .جارى مى سازد

 -امام رضا علیه السلام  .من قَلبِه على لسانه الحکمۀِ ینابیع ، إلاّ جرَتعبد للَّه عزّ و جلّ أربعینَ صباحاً
اى، چهل روز  هیچ بنده«: پیامبر خدا صلى اللّه علیه و آله فرمود: -به نقل از پدرانش علیهم السلام 

حکمت "هاى حکمت از دلش بر زبانش جارى شد براى خدا اخلاص نورزید، مگر آن که چشمه
فی الحکَمِ  - الإمام علی علیه السلامارتقاي درجات وجودي و اشتداد حیات انسانی است:  نوعی

ۀِ إلَیهنسوبها-المتودفی ج ببالس مینِ هالدۀِ وکمو الحلِّمعیاةِ، فَمی الحف ببالس مه إذا کانَ الآباء :. 
: اگر پدران سبب حیات باشند، -ایشان منسوب به هاى حکمت در -على علیه السلام امام

)، حکمت ارتباط 608 :1382(ري شهري، .و دین، سبب نیکویى آن هستند حکمت آموزگاران
به معناي نبوت و امامت) دارد از این جهت که از ماموریتهاي اصلی اولیاء است: (وثیقی با ولایت 

، علما واسطه ﴾125نحل: ﴿الْحسنَۀِ وجادلْهم باِلَّتی هی أَحسنُ  ادع إلَِى سبِیلِ ربک باِلْحکْمۀِ والْموعظَۀِ
 .المرء والحکمۀِ نعمۀُ العالمِ، والجاهلُ شَقی بینَهما بینَ :لإمام الصادق علیه السلاماحکمت هستند: 

نعمت [وجود] عالم ،  حکمت امام صادق علیه السلام: [حلقه وصل] میان انسان و) 610(همان: 
الإمام الصادق  .تبى بهره و] بدبخت اس[و عالم)،  حکمت) شخص نابخرد میان این دو ؛ واست

على لسانه، وجدد الإیِمانُ  الحکمۀِ ینابیع أحبنا أهلَ البیت وحقَّقَ حبنا فی قَلبهِ، جرى من :علیه السلام
ِما اهل بیت را دوست بدارد و مهر ما را در قلبش جاى دهد، چشمه  هر که) 615(همان:  .فی قلَبه

نباید از خاطر دور داشت که  هاى حکمت بر زبانش جارى مى گردند و ایمان در دلش نو مى شود
حکمت ارتباط وثیقی نیز با ایمان دارد از این جهت  .یکی از معانی ولایت، حب و محبت است

مؤمن الحکمۀَ أنّى کانتَ؛ فَإِنَّ الحکمۀَ ضالَّۀُ کلُِّ  خذُ :لامعنه علیه السکه گمشده مومن است: 
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،  حکمت را هر کجا یافتى فراگیر. به درستى که حکمت :امام على علیه السلام). 620همان: (
. با توجه به تعریف تربیت ولایی و معناي حکمت می توان برخی ویژگی ها گمشده هر مؤمن است

 ت ولایی از منابع دینی استخراج نمود:را براي محتواي تربی
وحدت آفرینی: حرکت به سمت یکپارچه سازي، ادغام، وحدت آفرین، جهت گیري  .1

فرآیندي و تعاملی در سطح کشور و جهان اسلام نسبت به نهادهاي نرم افزاري علم و دین و 
(ري  "وامانالعلم و الایمان اخوان ت"نهادهاي سخت افزاري مدرسه، دانشگاه و حوزه علمیه. 

 )353: 1391، 14ج شهري، 
تربیت تمام ساحتی: همان طور که در مبانی نظري ذکر شد، شجره طیبه در قرآن اقتضاي یک  .2

) بازگشت به اصالت دینی از 331، بیتا: 10ج تربیت تمام ساحتی است. (مکارم شیرازي، 
فبک) چرا که کودکان (به جاي فلسفه براي  "حکمت براي کودکان"طریق مطرح ساختن 

حکمت تمام ابعاد وجودي کودك را در برگرفته و شامل تغذیه، خواب، سخن گفتن، 
ولی فلسفه براي کودکان صرفا شامل پرورش ذهن  شود  میاندیشیدن و همه چیز مورد نیاز او 

است. خداي متعال درباره اعطاي حکمت و اعطاي منصب نبوت هم به کودکان ابایی نداشته 
ییحیى خذُ الکْتبَ بِقوُةٍ و "یحیی (ع) در سن کودکی فرموده است: است؛ و درباره

نَهاتَیء کْما الْحِبی12(مریم : "ص( 
آزادسازي: مولی از ریشه ولایت، معادل ملاّ در اصطلاح عامیانه است؛ که قرن هاي متمادي  .3

ج ست.(ابن دهیش و مکی،در فرهنگ ایرانی به فعالان تعلیم و تربیت دینی اطلاق می شده ا
)؛ همان طور که در مبانی نظري ذکر شد؛ یکی از معانی مولی، معتق یا آزادي 104: 1430، 2

بنابر این اگر نتوانسته باشد معلم خود را از قید و  )10: 1426بخش است. (حسینی طهرانی، 
مک کند. به رهاسازي متعلمین ک تواند میبندهاي مادي و تنگ نظري هاي آن، رها کند؛ ن

 )479: 1360چرا که معطی الشیء لیس فاقدا له. (ملاصدرا، 
، خلاقیت است. چرا که حکمت مانند فلسفه، "حکمت"خلاقیت: یکی از دستاوردهاي مهم  .4

معارف اسلامی، دانش هاي نظري و... نیست که فقط جنبه ذهنی داشته باشد. حکمت نوعی 
ازي، عمل صالح و تحقیق و تلاش و جوشش معرفت از درون متربی است که بر اثر خودس

در نتیجه به نفس انسان  ) و1382:116، 1ج  (محمدي ري شهري، شود  میمجاهدت حاصل 
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یک امر حقیقی و منحصر به  تی) خلاق571: 1373، 2ج  خلاقیت اعطا می گردد. (طالقانی،
و، صرفا محصول پرورش ذهنیات دانش آموز، طلبه، دانشج تواند میفرد شخصی است که ن

پامنبري و یا هر متعلم دیگري باشد. بنا بر این توجه به دو بعد نظري و عملی براي دستیابی به 
 حکمت ضروري است.

همیاري: یکی از معانی ولایت، نصرت است که در قرآن کریم بارها مشتقات ولایت و  .5
گاه به ) یکی از نتایج تربیت ولایی ن10: 1426نصرت با هم ذکر شده اند. (حسینی طهرانی، 

به اندازه رشد  تواند میتربیت به عنوان یاري گري و نصرت انسان ها است. هیچ یاري اي ن
ومن أَحیاها  فکري و اصلاح گرایشی و رفتاري انسان ها براي آن ها مفید باشد.

 )32. (مائده: الناّس جمیعا أَحیا فکََأنََّما
تمثیل قرآن کریم از لقمان که فردي غیر معصوم است، به عنوان یک حکیم، نشان می دهد؛ 
اولا حکمت از توحید و ایمان می جوشد چرا که اولین موعظه لقمان همین است؛ دوما این 
دستاورد براي هرکسی قابل دسترس است و ثالثا حکمت خود از ایمان بر می خیزد و براي دستیابی 

ه وحی به معناي خاص آن نیست. بنابر این حکمت یک نوع معرفت درونی باشد که به آن نیاز ب
تجربی است. روشن است  -انسان در اثر عمل به دست می آورد. این معرفت، نوعی معرفت دینی 

که بسته به جایگاه اولیاء الهی، این حکمت پرنگ تر و قابل اعتمادتر خواهد بود. عقلانیت که 
کن است قابل انتقال باشد ولی ایمان قابل انتقال نیست چرا که یک رسوخ مقدمه ایمان است مم

درونی معرفت از عقل به قلب است که فقط خود فرد از آن اگاه است و بر مربیان غیرمعصوم 
پوشیده است. نه ایمان و نه حکمت هیچ کدام اجباري و تحمیلی نیستند ولی دسیابی به آن ها انسان 

چرا که حکمتهاي برخاسته از ایمان در تایید و تکمیل  برد میدت بخش ها در یک مسیر کلی وح
 توحید) خواهد رسید که مضمون اصلی ایمان است.وحدت (همدیگر خواهد بود و 

 ج ) شبکه امامت به عنوان مدیریت تربیت ولایی
مطرح شدن لقمان به عنوان یک اسوه حکیم در قرآن کریم و تاکید بر مواعظ او در قرآن 

، زمینه ساز افق جدیدي در تعلیم و تربیت پیش وي امت اسلامی قرار می دهد که در ادوار کریم
؛ دسترسی محدود به انبیاء و ائمه معصوم خصوصا در عصر غیبت، امامت عام را در نظر داشته باشند

شده  مثلا سلمان و ابوذر به عنوان دو الگوي تربیت ولایی بعد از پیامبر به عنوان لقمان امت معرفی
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) ولایت عام در دوران جدید توسط امام 194: 1384) (مطهري، 215: 1386، 11ج  اند. (انصاریان،
خمینی ارائه و تنظیم شد. انسان مومن در اتصال طولی امامت و اتصال عرضی اخوت، مختصات 

). به نظر می آید 112 (آل عمران: "بِحبلٍ منَ اللَّه وحبلٍ منَ الناَّسِ". کند  میهویتی خود را پیدا 
تفاوت ولایت امام و عناوین خاص تربیتی دیگر مانند پیام رسان، هادي، معلم و ...این باشد که امام 

سبحانی تبریزي، (مسئولیت ایصال الی المطلوب دارد ولی سایرین به ارائه الطریق بسنده می کنند. 
دود به دوران کودکی می دانند ) سایر مکاتب تربیتی خصوصا غربی ها تربیت را مح403: 1341

. براي این هدف شود  میولی در تربیت ولایی، تربیت واقعی پس از بلوغ و اختیار و آگاهی اغاز 
نیز سه نوع رهبري پیش بینی شده است که به صورت طولی و به ترتیب عبارتند از امامت انبیاء، 

. (عمید زنجانی، باشند میي صلاح امامت معصومان و امامت جانشینان آن ها که مربیان تربیتی ذ
) از اهمیت سلسله مراتب ولایت و امامت طولی همین بس که بدون شناخت 70، 1391عباسعلی، 

توحید نمی توان به معرفت نبوت رسید و بدون معرفت نبوت نمی توان به معرفت امام رسید و 
امام مسجد به شبکه امامت ) اتصال 87، 1388بالعکس. (اللهم عرفنی نفسک...) (اسماعیل تبار، 

جامعه، بسیار اهمیت دارد. داشتن امام جماعتی که داراي دانش دینی و علوم روز و داراي سابقه 
تربیتی و آموزشی باشد؛ نکته کلیدي همه مساجد تربیتی موفق در طول تاریخ است. بر اساس 

؛ تی مسجدي بوده استمستندات تاریخ تعلیم و تربیت اسلامی، امام محوري اساس تشکیلات تربی
مثلا مدارس مسجد محور چین در شهر جینگ تانگ که در تاریخ مدارس مسجد محور ذکر شده 

، 1است؛ از استاد الاساتید یا معلم معلمان به عنوان امام مدرسه نام برده شده است.(رجی استایت
آن در سطح محدود ندیدن مسئولیت مسجد به فضاي فیزیکی مسجد و تسري مسئولیت  )81: 1999

؛ چرا که بدون مسئولیت پذیري تربیتی شود  میمحله و جامعه نیز از لوازم تربیت ولایی محسوب 
نسبت به اطراف، از آن جا که فلسفه وجودي شبکه امامت نجات است؛ صلاحیت ائمه جامعه دچار 

م جامعه و شهید راه مسجدالاقصی، پیرو اما( یمانیسل. در همین راستا، شهید قاسم شود  میخدشه 
 10محیط هر مسجد ") در اجلاس جهانی مسجد می گوید: 1396اخ صدیق امت اسلامی)(

) ارتباط با جامعه خصوصا مراکز آموزشی 1396سلیمانی قاسم، ( "متر 200کیلومتر مربع است نه 
مثل مدارس، دانشگاه ها و حوزه هاي علمیه (تجربه مساجد تربیتی امروزه) و دغدغه مندي نسبت 
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

سائل روز مردم و پیگیري مشکلات آن ها، از جمله نکات کلیدي نهفته در معناي ولایت، به م
امامت و اخوت است که در فلسفه مسجد نهفته است. مساجد در سطوح مختلف محل استقرار امام 
هستند؛ چه امام جماعت، چه امام جمعه، چه امام امت و چه امام معصوم و نبی که وظیفه جهانی 

ن جا که امامت مسئولیت هدایت و راهبري معنوي همه آحاد جامعه را عهده دار است؛ دارند. از آ
از  تواند میبراي مسجد نیز حریم تعیین شده است یعنی هیچ نقطه اي از جغرافیاي جامعه اسلامی ن

یکی از مفاهیم مهمی است که  "حسن ولایت") 52تحت پوشش تربیتی مسجد خالی باشد. (همان:
گاتنگ با مفهوم مسئولیت و سرپرستی تربیتی در منابع دینی وجود دارد. امام سجاد در ارتباط تن

و سمنی حسن "علیه السلام در صحیه سجادیه از خداوند می خواهد به او حسن ولایت عطا کند.
اَ تَصلُح  ). در روایتی از رسول خدا نقل شده است که:148: 1392(علی بن الحسین (ع)،  "الولایه

الَْإِمسح و هغضََب بِه کلمی لْمح و ی الَلَّهاصعنْ مع زُهجحی عرالٍ وصثلاََثُ خ یهلٍ فرَجۀُ إِلاَّ لنُ ام
ۀِ کاَلْأَبِ عیالَوِْلایَۀِ علَى منْ یلی حتَّى یکوُنَ لَهم کاَلوْالد الَرَّحیمِ. و فی رِوایۀٍ أُخْرَى حتَّى یکوُنَ للرَّ

امامت در کسی تحقق نمی یابد مگر این که سه خصلت داشته باشد: ورع، حلم و حسن  .الَرَّحیمِ
ولایت نسبت به کسانی که مسئولیت آن ها را عهده دار است طوري که مانند یک پدر مهربان با 

ربیان در تربیت ) مساله تعلیم و تربیت معلمان و م296:  1387، 2آن ها برخورد کند.(کلینی،ج
ولایی اهمیت ویژه اي دارد طوري که هیچ کس در هیچ مقامی بدون مربی و معلم نیست. چنان که 

)مسئولیت پذیري 123: 1418(بحر العلوم،  "هلک من لیس له حکیم یرشده"در روایات است که 
که در این طوري  شود  میهمگانی در تعلیم و تربیت، ذیل این روایت مشهور نیز تایید و تکمیل 

کلکم راع و کلکم مسئول عن "روایت نیز از مسئولیتهاي ولایی سخن به میان می آید: 
) مساله امامت امام زمان و میراث فکري امام خمینی در سند تحول 611:  1382.(پاینده، "رعیته

ن م") بر اساس روایت : 16و  15:  1390بنیادین اشاره شده است. (شوراي عالی انقلاب فرهنگی، 
)؛ امامت، به 275:  1404، 5(ابن میثم، ج"نصب نفسه للناس اماما فلیبدا بتعلیم نفسه قبل تعلیم غیره

معناي عام و عرفی آن در تعلیم و تربیت جامعه مطرح بوده و معلم مهذب در هر موقعیتی، نقش 
ه بر اساس امامت عام آن موقعیت را دارد و طبیعتا بایستی شرایط امامت را در خود ایجاد کند ک

حدیث نبوي یکی از آن ها حسن ولایت است و به موجب آن باید با همه متعلمین مانند پدري 
) امامت به معناي از بالا به پایین نگاه کردن به 296:  1387، 2مهربان برخورد نمود. (کلینی،ج
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وإلَِى  دیگران و سلطنت نیست؛ بلکه پیامبران الهی از در برادري با مردم تعامل می کردند :
ادا عوده م65(اعراف :  أَخاَه ،(ودإلَِى ثَما وحالص مهود :  أَخاَه)در واقع، امامت که متکلمین 61 (

) در امت اسلامی 106: 1382آن را بر قاعده لطف الهی بر بندگانش استوار کرده اند. (علامه حلی، 
در حیطه تحت تاثیر  تواند میبه عنوان یک مدرسه بزرگ (قاعده : عالم مدرسه است)، هرکسی 

اشته باشد و همزمان امام و ماموم باشد. در خود براي علم آموختن و علم آموزي به دیگران نقش د
این صورت شبکه تربیتی امامت، امت اسلامی تبدیل به یک سازمان یاددهنده و یادگیرنده خواهد 
نمود. مسئولیت راهنمایی و هدایت همه افراد نسبت به همدیگر ذیل اصل امر به معروف و نهی از 

ت مومنین و مومنات بر یکدیگر، وظیفه امر به منکر است؛ چنانچه خداوند متعال پس از ذکر ولای
 معروف و نهی از منکر را ذکر می فرماید.

 د ) اخوت به عنوان سازمان آموزشی در تربیت ولایی
نیروي انسانی مهمترین ثمره شجره طیبه تربیت ولایی است. رهبر انقلاب حوزه هاي علمیه را به 

آن دانسته  ثمراتبه عنوان  تربیت شده را فاضلنیروهاي جوان و عنوان شجره طیبه نام برده و 

) ارتباط و انسجام نیروهاي تربیت شده هم بخشی از فرایند تربیت 1391/11/26اند.(رهبر انقلاب، 

است و هم یک هدف میانی براي آن؛ چنانچه امام خمینی با توصیف بسیج مردمی به عنوان یک 

ت و برادري بین نیروها را مهمترین عامل شجره طیبه و یک مرکز تربیت انسانهاي مومن، اخو

بسیج شجرة ") 386: 1389، 15ج امام خمینی، . (داند میموفقیت در عرصه هاي اجتماعی و سیاسی 

آن بوي بهار وصل و طراوت یقین و حدیث      طیبه و درخت تناور و پرثمري است که شکوفه هاي

شهیدان گمنامی است که پیروانش بر شاهدان و      عشق می دهد. بسیج مدرسۀ عشق و مکتب

از نظر ) 194: 1389، 21ج امام خمینی، "رشادت سر داده اند     گلدسته هاي رفیع آن، اذان شهادت و

آیت االله  امام خمینی تربیت شجره طیبه بسیج، مبتنی بر اتصال بین اعضا و اخوت و برادري است.

هر چند عده فوق نهایت بیان می دارد  "ةإلا بالأخو ةلا عد "شاه آبادي استاد امام در تفسیر روایت 

بوده باشد ولی مادامی که رشته اخوت نباشد در حکم غیریت و مباینت خواهد بود. پیامبر با مقام 

مقدس ایمانی خود ممکن نشد از وجود همه آن ها استفاده نماید مگر به احداث خیط عرضی 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

ز خیط طولی نساجی نمی توان استفاده نمود که اخوت که آن کثرت را به وحدت آورد چنانچه ا

، 1386. (شاه آبادي محمد علی، لباس عزت یا ساتر عورت بوده باد مگر به احداث خیط عرضیه

و  گیرد می)  در نظام امامت، با مسئولیت پذیري همه اقشار طرح پیشرفته گسترش امامت شکل 72

، 1391. (عمید زنجانی، شود  میاعمال  امامت نه تنها به صورت طولی بلکه به صورت عرضی هم

)  اسلام اهمیت زیادي به شبکه روابط انسانی می دهد ؛چرا که پیوند هاي ناسالم انسان، سبب 75

شقاوت او و پیوندهاي سالم او زمینه سازسعادت او است. این خط طولی ولایت است. خط 

همدیگر در قالب تعاون، دیگري هم هست که خط ولایت عرضی است و در ارتباط مومنان با 

و المومنین و المومنات بعضهم اولیاء ". بنابر این دو آیه شریفه شود  میهمدلی، تفاهم و... ظاهر 

) در حکم تار 72(انفال  "والذین آووا و نصروا اولئک بعضهم اولیاء بعض") و آیه 71(توبه  "بعض

نسانی ولاء است که همه ارتباطات و پود بافت امت هستند. اجمال این دو خط در شبکه مناسبات ا

. (آصفی محمد مهدي، گیرد میو پیوندهاي انسان با دیگران را تقریبا به صورت فراگیر در بر 

)  امامت و اخوت از همدیگر جدا ناشدنی هستند در نتیجه ولایت و مشارکت مردم، 380، 1385

دم تا قبل از ظهور امام عصر نیز اسلامیت و جمهوریت نیز جدایی ناپذیرند. روایات نهی از قیام مر

به معناي نهی قیام در عرض امام است نه در طول امامت او. (حسینی طهرانی سیدمحمد حسین، 

) در روایات تاریخی ذکر شده است که پیامبر علاوه بر اخوت عمومی که به صورت 197، 1425

دو به عقد اخوت همدیگر در  شفاهی و مکتوب بین همه مردم مدینه ایجاد کردند ، مومنین را دو به

اوردند. امیرالمومنین تنها ماند و بابت این قضیه شکایت برد. پیامبر فرمودند شما برادر من هستی. 

) پیوند مفهوم جماعت و مسجد نیز پیوندي ناگسستنی است. در 37، 1379(مغنیه محمد جواد، 

) 92انگاري شده اند. ( همان : برخی روایات نماز فرادي در مسجد و نماز جماعت در خانه همسان

). هشت 44تاکید شده است که تنها به مسجد نروید و قوم خود را با خود همراه سازید. (همان : 

فایده اجتماعی ویژه براي اهل مسجد عنوان شده است که نشان از لزوم برقراري سایر نهادهاي 

به معناي  "اخ مستفاد"از آن ها  ) یکی15اجتماعی در نظام تربیتی مسجد دارد.(ري شهري، بیتا : 

برادري است که از او بهره معرفتی ببرد؛ علمی که او را به هدایت بکشاند؛ گناهی که از شرم یا 
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ترس، ترك گوید؛ و رحمتی که به چشم انتظار آن باشد. با دقت در مساجد ضرار که در قرآن 

؛ متوجه می شویم یکی از سه ذکر شده است و مساجد ملعونه و خبیثه که در روایات آمده است

عامل بنیان گرار، امام و جماعت در آن تاثیر داشته اند؛ مثلا بنیان گزار طاغوتی به جاي بنیان 

گذاري ایمانی، امام طاغوت به جاي امام هدایت ،و جماعت نفاق به جاي جماعت مومنین در آن 

که بر پایه نفاق بنا شده است  ها بوده اند. خداوند به پیامبر دستور می دهد که در مسجد ضرار

شرکت نکند؛ و در مسجد قبا شرکت جوید که بر پایه تقوا استوار گشته و جماعت آن اهل ایمان 

) در روایاتی آمده است اگر تعداد  کمی مومن اهل مسجد در منطقه اي 108و  107هستند. (توبه، 

تحابون فی االله)؛ عذابهاي عمومی باشند که بر اخوت با همدیگر بر اساس حب الهی باقی بمانند؛ (

) یک نویسنده عرب معاصر در 23، 1387.(محمدي ري شهري، شود  میاز اهل آن جا برداشته 

القوم الذین یجتمعون متراصمین و ذلک لاستفاده ما یلقیه شیخ "تعریف حلقه تربیتی می گیود:

. (مقبل مجیدي عبدالسلام، "رینالحلقه و یبثه من احکام الشریعه و تعلیم الامه ما ینفعهم فی الدا

گرفت ، حلقه مطالعه بود که در  یکه در آن آموزش در مسجد صورت م یقالب اصل) 97، 2004

 یواقع يبه معناحلقه . شود  میشناخته   "حلقه"به اختصار  ای "حلقات العلم "جهان اسلام با نام

 کیاجتماع دانش آموزان در اطراف " ای "رهیدا کیاجتماع افراد نشسته در "کلمه به عنوان 

اما توسط معلم به را بر عهده داشتند  حلقه ها تی. اگرچه معلمان مسئولشود  می فیتعر "معلم

) سیستم یا شبکه، 1:  2002، ۱سمت به چالش کشیدن بحث ها هم دعوت می شدند(زایمچ

تحقق یک هدف در  مجموعه اي از عناصر است که با یکدیگر ارتباط برقرار می کنند و براي

تلاش هستند. سیستم مجموعه اي از عناصر فعالی است که در زمان و مکانی خاص، با نوعی کنترل 

و تصمیم گیرندگی و ارزیابی به هم مربوط هستند. سیستم متضمن همکاري و تضاعف نیروها بوده 

) از آن 326، 1394و به معنی یک کل است. (نویسندگان، همایش بین المللی دکترین مهدویت، 

جا که شبکه ائمه جامعه از امام جماعت تا امام امت و امام جهانی همگی به هم پیوسته و سلسله وار 

بوده و مشروعیت آن ها به اعتبار تاییدات الهی و محبوبیت و اعتماد مردمی امت اسلامی شکل 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

قاعدتا حلقه ها و شبکه هایی به هم پیوسته از ائمه و امم کوچک و بزرگ در ارتباط با  گیرد می

که شبکه عصبی جامعه اسلامی و نظام پیامدهی و پیام گیري، یاددهندگی  گیرد میهمدیگر شکل 

و یادگیرندگی جامعه خواهد بود.  نظام تعلیم و تربیت مسجدمحور نظامی است که از سطح خرد 

یک محله تا سطح کلان یعنی امت اسلامی داراي روابط طولی (امامت) و عرض یعنی مسجد 

ارزشهاي دین را  تواند می(اخوت) و عمقی (ایمان) امتداد دارد. این سه بعد اجتماعی به طور کامل 

محقق نموده و به نفی طاغوت ها و مفاسد در همه عرصه هاي اقتصادي، فرهنگی، سیاسی و 

نظام تربیتی به معناي واقعی یک نظام است و در خود سیستم خودترمیمی  اجتماعی منجر شود. این

با تربیت سیستمی و محیطی بدون جبرهاي آشکار و پنهان و  تواند میو خود کششی دارد. این نظام 

با رسمیت شناختن اختیار و آزادي و بر پایه فطرت به تربیت انبوه انسان ها منجر شود. خلاصه ادوار 

تربیت مسجد محور در جدول ذیل ارائه شده است. همان طور که ذکر شد لقمان  نظام تعلیم و

حکیم در مواسات با مردم و حقوق آن ها و نیز رفع حوائج آن ها اهتمام ویژه اي داشته است. 

اخوت بر اساس آیات شریف قرآن معادل ولایت عرضی مومنین با همدیگر است. عرضی مومنین 

 ؛ مبانی جامعه شناختی دقیقی دارد.شود  میر ایمان در جامعه ایجاد با همدیگر است و به اعتبا

 ه ) مسجد: میقات و فضاي آموزشی تربیت ولایی

امام خمینی در خصوص تربیت انسان هاي نترس که از خصوصیات تربیتی اولیاء در قرآن  
) در 390: 1392. (امام خمینی، داند میکریم است؛ نقش مساجد و ائمه جمعه و جماعات را مهم 

مکان ها و زمان هاي معین " "مواضع و أزمنۀ معینۀ لعبادة مخصوصۀ"تعریف میقات آمده است: 
) بنابر تحقیقات اخیر یک گروه خاورمیانه 264: 1394. (حوزه نمایندگی، "براي عبادات مخصوص

 شناس آمریکایی که در شانگهاي مستقر است؛ و طی چندسال اخیر که مباحث قدرت اتمی شدن
جمهوري اسلامی مطرح شده است؛ ارتباط زیادي بین قدرت فناوري ایران و نظام مساجد به عنوان 
پایگاه هاي مردمی دریافته است. این گروه تحقیقاتی معتقدند: مسجد به عنوان مرکز تجمع مردم و 
عرصه اثرگزاري رهبر جامعه، قدرت معنوي بلامنازعی در پشتیبانی از فعالیتهاي هسته اي و 
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) 43: 2018، ۱پیشرفتهاي علمی ایران و نترسیدن از فشارها و تهدیدات ایجاد کرده است.(مالیرونگ
منابع دینی، پیوند معنایی ایمان با مسجد پیوند مستحکمی است. آبادانی معنوي و مادي مسجد به  در

: 1378.(ري شهري، شود  می) مسجد، مجلس مومن نامیده 18. (توبه، شود  میمومنین نسبت داده 
) در بیانات ائمه اطهار، مساجد مختلفی به عنوان مبارکه و مساجد مختلفی به عنوان خبیثه و 82

ملعونه نام برده شده اند. یک از این مساجد مبارکه دلیل مبارك بودنش این است که مرد مومنی 
ن ها ملعونه هستند چون ) و برخی از آ426. (همان، ولَقدَ وضَعه رجلٌ مؤمنٌآن را بنا گذاشته است. 

مانند مساجدي که در جشن بنی امیه در شهادت امام حسین (در مسیر طاغوت ها قرار گرفته اند 
) و یا مسجدي که بر قبر یکی از فراعنه ساخته شده است. (همان: 240(ع) تعمیر شدند. (همان: 

ه بر حسن فعلی نیازمند و علاو شود  می) بنابر این مسجد با کفر و نفاق به هیچ شکلی جمع ن132
حسن فاعلی مجریان و دست اندرکاران آن است. مسجد همواره داراي شرایط و ضوابط خاصی 
بوده است مثلا تنبیه هایی مثل حدود و تعزیرات که براي زناکار و سارق و مجرمین دیگر در نظر 

دیگر جاري از طرف  )184، 1387( ري شهري، .گرفته شده بود اجازه اجرا در مسجد نداشت
ري شهري، (نمودن عقد ازدواج بین دختر و پسر از رسوم تاکید شده رسول خدا در مساجد بود.

) رسول خدا و اهل بیت همواره مسجد را به عنوان یک مرکز داراي فضاي تربیتی 350، 1387
مناسب ذکر می کردند. از رسول خدا روایت شده است که کسی که اهل مسجد باشد چند فایده 

برَد، یا دانشى لطیف و نغز، یا سخنى بکه در راه خداى عز و جل از او بهره  : دوستیرسد  میو به ا
که او را به هدایت رهنمون شود، یا از هلاکت برَهاند، یا رحمتى که چشم به راهش باشد، یا آن 

به قرآن کریم  )200: 1428تسخیري، ( .ترك گوید ]از خدا[را از روى شرم یا ترس  زشتی ايکه 
که از مومنین فقط سر می زند؛ مفسرین گفته اند  داند میآبادانی مسجد تاکید دارد و آن را عملی 

منظور فقط آبادانی عمرانی و ساخت و ساز و معماري نیست؛ بلکه حضور در مسجد و برنامه هاي 
: 1388مسجد و زنده نگه داشتن اجتماعی مسجد از مصادیق اصلی آبادانی مسجد است. (قرائتی، 

مهمتر از تربیت باشد که اساسا در راس مقاصد شریعت است؟  تواند می). چه برنامه اي 393-392
چرا که بر اساس روایات، مومن در مسجد مانند ماهی در آب است بنا بر این اگر این زیستگاه 

وایت به ایمانی با تعلیم و تربیت مومنین فعال شود مسلما مصداق بارز آبادانی خواهد بود. در این ر
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

طور ضمنی ایمان به آب تشبیه شده است و مومن به ماهی که تشنه دائمی آب است و مسجد به 
حوض آب که مرکز ایمان است. بنابر این گفتمان غالب مسجد یک گفتمان ایمانی خواهد بود. به 

 آمادگی او در رزم جهاد رود  میعلاوه بر اساس روایات آنچه از حضور مومن در مسجد انتظار 
) بنابر این باز هم تعلیم و تربیت مساله اول 64: 1387اکبر، کبیر و جهاد اصغر است. (ري شهري، 

مسجد بوده و مکان اول تعلیم و تربیت هم مسجد خواهد بود. چنان که از تواریخ بر می آید لقمان 
دد در عین مشاغل سختی که داشت؛ (مدتها به صورت خادم و مدتها خیاط) معارف خود را به م

همنشینی با اولیاء، خودسازي و ارتباط با مسجد و محراب به دست آورده بود چنان که در معاشرت 
با انبیاء و در مسجد به شهادت رسید. ابراهیم ادهم می گوید: لقمان در مسجدي در شهر رمله در 

بنی در میان مسجدي به همراه تعدادي از انبیاء دفن است. علت دفن او این است که  ۱فلسطین
: 1987اسرائیل او و تعدادي از پیامبران را در مسجد حبس کرده بودند تا از دنیا بروند. (شهرورزي، 

جانب یاددهنده و یادگیرنده را به صورت  تواند می) بنابر این مسجد به عنوان جایگاهی که 326
ساند؛ قابل پویا و براي همه سنین در خود جمع کند و همه اقشار را در عین تکثر، به وحدت بر

توجه است. آبادانی مسجد که در وهله اول به معناي رونق تربیتی و انسان سازي مسجد است؛ به 
ایمان از همان ابتدا با مسجد عجین است.  لذا .رود  میتصریح قرآن فقط از انسان هاي مومن انتظار 

که بر پایه ایمان امام مسجد نیز به عنوان رکن رکین مسجد مطرح بوده و جماعت مومنین هنگامی 
شکل گرفته باشد؛ به اخوت حقیقی خواهد انجامید. مسجد یک تالی تلو و یک جزء به مثابه کل، 
براي امت اسلامی است؛ چرا که همه مولفه هاي امت ایده ال اسلامی را در ابعاد کوچکتر دارد و 

 .شود  میبه مثابه یک تمرین و آماده سازي و حتی شبیه سازي آن مطرح 

 امت: عرصه عمل تربیت ولاییو) 
: دوره اول رابطه کند  میآیت االله جوادي آملی تاریخ تحول زعامت شیعه را سه دوره ذکر 

 عصر اصولیون)، دوره سوممقلد (محدث و شنونده (عصر اخباري گري)، دوره دوم رابطه مرجع و 
همه عرصه هاي  دوره امام و امت.(عصر امام خمینی) در این عصر جدید مسئولیت علما شامل

) امام خمینی جهان را یک 5: 1386جوادي آملی، (.شود  میفرهنگی، سیاسی، اقتصادي و... 

 

 )1948(ویکی پدیا : ذیل عنوان شهرهاي فلسطین قبل از  امروزه در اشغال رژیم اشغالگر قدس می باشد..۱
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، 13ج (امام خمینی،  .داند میو مربیان این مدرسه بزرگ را اولیاء و انبیاء  داند میمدرسه بزرگ 
و بیان مساجد، بهترین سنگرها و جمعه و جماعات، مناسب ترین میدان تشکل ") 503: 1389

امت) بیان ( جیبسرهبر انقلاب ضمن تاکید بر شجره طیبه بودن (همان) "باشند میمصالح مسلمین 
کنند باید همچنان بصورت  از آن تغذیه می بسیج ساجد که نیروهايم"می دارند که 

تنها تا  بسیج. معنی دار است و مردم نیرویی منحصر بسیج نیروي مساجد در باقی بماند. بسیج پایگاه
باشد. راز پیروزي » سلاح«در دست دیگرش و قرآن بسیجی آن روز پیروز است که در یک دست

معاندین از مسلمین در برافراختن پرچم قرآن  و هراس دشمنان و وحشت و مسلمین
(رهبر انقلاب: " .حافظ قرآن باشد و مسجد، عامل به قرآن مسجد، حامی باید مطیع بسیج .است

مام خمینی و رهبر انقلاب رابطه تربیتی امام و امت را در سه عرصه می بنابر این ا )1362/09/04
. مسلما بدون عرصه فعالیت و عمل، هیچ سیاسی –در قلمرو عبادي  -2 امور جامعه عرصه -1بینند: 

این امت اسلامی، عرصه عمل و جایگاه بنابر محقق شود و به ثمر بنشیند. تواند میتعلیم و تربیتی ن
پیشرفت تربیت ولایی است؛ به طوري که مومن تربیت شده در نظام ولایی، یک عرصه فعالیت 
عملی براي خود خواهد داشت که موجبات تحقق عملی ایمان و حکمت او است. همچنان که 

ت اسلامی نیز ساخته مسجد از دو تار و پود امامت و اخوت در ابعاد کوچک تشکیل شده است؛ ام
شده از امامت و اخوت در ابعاد بزرگتر است. لذا انسان مومن در مسجد با عناصر تربیتی ذکر شده 

 .کند  مییک زندگی واقعی امتواره را تمرین 

 ز) چارچوب تربیت ولایی در نگاه جامع  

در آن جدول ذیل نگاهی به کلیت تربیت ولایی بر اساس چارچوب استخراج شده دارد که 

عناصر، آثار و مبانی تربیت ولایی بر اساس مکتب امام خمینی، تمثیل قرآنی شجره طیبه و الگوي 

 عملی لقمان حکیم ذکر شده است.
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 تربیت ولایی در یک نگاه . چارچوب1جدول 

چارچوب 
نظامات 
 آموزشی

 عناصر
نظام 

تربیت 
 ولایی

 
 آثار

 
 مبنا

 
تمثیل 
شجره 

 طیبه

 
الگوي عملی لقمان 
حکیم در قرآن و 

 روایات

 
 

مکتب امام 
 خمینی

 
 
 

و  هدف
محتواي 
 آموزشی

 
 

 ایمان

تولید عمل 
صالح 

 (رهبرانقلاب،
14 .3 .1401( 

یک سرمایه 
درونی که 

وحدت بخش 
گفتار، پندار و 
کردار متربی 

است./ تعریف 
امام خمینی: 

ایمان، تنزل علم 
عقلانی به مرتبۀ 

(امام  قلب است 
: 1386خمینی، 

205( 

 
 

اصل 
 ثابت

 لقمان علیه السلام
هبنلا هَظتوعیا :فی م

،  إیمانٌ بنیَ، السفینَۀُ
وشراعها التَّوکُّلُ، 
وسکاّنُها الصبرُ، 

 وما الصجاذیفُهوم
والصلاةُ 

ج  (مفید،.والزَّکاةُ
12 ،1414 :336( 

امام خمینی 
درباره آبادانی و 
سازندگی کشور: 

اگر جنبۀ ایمان "
مردم تقویت شد، 

همۀ امور به 
راحتی انجام 

(امام   ".شود  می
، 17ج خمینی، 

1389 :130( 

 
 

 حکمت

حکمت منجر 
به خلاقیت در 

نفس انسان 
است به دلیل 
اتصال قوه 

عقل با عقل 
 فعال (طالقانی،

: 1373، 2ج 
571( 

حالتی است در 
اولیاي الهی که 
معرفت همراه با 
بصیرتی به قلب 

آن ها وارد 
که منجر  شود  می

و  شود  میبه یقین 
از آن کارهایی 

که لذت گرایان و 
جاهلان دشوار 
می دانند ابایی 

ندارند.(مطهري، 
 )144بیتا: 

 
 

کلمه 
 طیبه

لقد "قرآن کریم: 
آتینا لقمان 

(لقمان :  "الحکمه
)در روایات 12

معصومین است که 
به لقمان گفتند این 

مقام چگونه به 
دست آمد گفت در 

اثر کنترل دیدار، 
شنیدار، گفتار، 
پندار و رفتار. 
(محمدي ري 

 )28:  1388شهري، 

حکیم یعنی آن "
کسی که حقائقی 
را مشاهده میکند 
که از چشمهاي 

دیگران 
عنه است؛  مغفولٌ

پوشیده است. 
کلمات او، 

کلماتی ممکن 
اده به نظر است س

بیاید، اما هر چه 
میشکافید، میبینید 

ها و عمقهاي  لایه
 "بیشتري دارد

(رهبر انقلاب ، 
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 تربیت ولایی در یک نگاه . چارچوب1جدول 

چارچوب 
نظامات 
 آموزشی

 عناصر
نظام 

تربیت 
 ولایی

 
 آثار

 
 مبنا

 
تمثیل 
شجره 

 طیبه

 
الگوي عملی لقمان 
حکیم در قرآن و 

 روایات

 
 

مکتب امام 
 خمینی

1387/02/12( 

 
 
 
 

 مدیریت و
ساختار 
 آموزشی

 
 

 امامت

ارائه طریق و 
ایصال الی 

المطلوب(مظا
هري حسین، 

1377  :103( 

یک نوع 
مسئولیت پذیري 

اجتماعی در 
تربیت خود و 

اذ "دیگران : 
ابتلی ابراهیم 

بکلمات فاتمهن 
قال انی جاعلک 

امام "للناس اماما
کسی که در 
سختی ها، 

مسئولیت پذیر 
 است.

 
 
 
 

شجره 
 طیبه

در روایاتی از امام 
صادق علیه السلام 

لقمان به عنوان 
همنشین انبیاء و 
اولیاء، داراي 

معرفت نسبت به 
امام زمان خود، 

داراي ارتباط موثر 
با مومنین و تلاش 

براي رفع حوائج آن 
ها معرفی شده 

است. (محمدي ري 
) 21: 1388شهري، 

حسن معاشرت 
نسبت به برادران 
دینی و دوستان 

 )31(همان : 
 

که یک  امام
حکیم بود، 

معلمی «گفتند: 
» شغل انبیاست.

این، خیلی حرف 
 .بزرگی است

(رهبر انقلاب ، 
1387/02/12( 

 
 
 

 اخوت

همه مردم 
همزمان مربی 

و متربی 
یکدیگر 
هستند : 

المومنین و 
المومنات 

بعضهم اولیاء 
بعض یامرون 
بالمعروف(توب

) ... امر 71ه : 

یک نوع 
مسئولیت 

اجتماعی در 
دوستی و محبت 
و یاري دیگران : 

انما المومنون "
بر اثر  "اخوه

ایمان، سنخیتی 
بین افراد حاصل 

که سبب  شود  می
اتصال قلوب آن 

هم روحانی باید 
با دانشگاهی 

دوست و 
برادرباشد، و هم 

دانشگاهی با 
روحانی، تا این 
دو قدرت، دو 

مفکرّه   قدرت
متفکر بتوانند 

مملکت خودشان 
را حفظ 
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چارچوب 
نظامات 
 آموزشی

 عناصر
نظام 

تربیت 
 ولایی

 
 آثار

 
 مبنا

 
تمثیل 
شجره 

 طیبه

 
الگوي عملی لقمان 
حکیم در قرآن و 

 روایات

 
 

مکتب امام 
 خمینی

به معروف و 
نهی از منکر 

 اجتماعی

ها می 
السنخیه "گردد.

عله 
.(مکارم "الانضمام

، 1شیرازي،ج
1385 :314( 

(امام .کنند
 9،1389خمینی،ج

 :540( 

 
 
 
 
 
 
 
 

محیط 
 آموزشی و

عرصه 
 فعالیت

 
 
 
 

 مسجد

مساله تقدس 
علم، معلم و 
معلم (افروز، 

1375 ،(
میقات امام و 
امت، اساتید و 

 شاگردان،
معلمان و 

 دانش آموزان،
اولیاء و 
 مربیان،

صاحبان 
تجارب فنی و 
هنرجویان / 
مسجد تالی 

تلو امت 
اسلامی در 

ابعاد 
کوچکتر.(شر

 )1388یفی، 
 

تربیت فضاي 
عمومی یاددهنده 

و یادگیرنده : 
لمسجد اسس "

علی التقوي من 
اول یوم فیه رجال 

یریدون ان 
(توبه :  "یتطهروا

) مسجد در 108
قرآن کریم براي 
تعلیم و تربیت 
طراحی شده 

 است.

 
 
 
 
 
 
 
 
و 

فرعها 
فی 

السماء، 
توتی 
اکلها 
کل 
حین 
باذن 
 ربها

به گواهی تاریخ 
لقمان همواره 

ء، علما همنشین انبیا
و اهل معرفت بوده 
است. ابراهیم ادهم 
می گوید: لقمان در 

مسجدي در شهر 
رمله در فلسطین در 

میان مسجدي به 
همراه تعدادي از 
انبیاء دفن است. 
علت دفن او این 

است که بنی 
اسرائیل او و 

تعدادي از پیامبران 
را در مسجد حبس 
کرده بودند تا از 

دنیا بروند. 
: 1987(شهرورزي، 

326( 

این مساجد باید 
مرکز تربیت 

صحیح باشد، و 
مساجد بحمداالله 
اکثراً اینطوري 

اشخاصی      است.
که در مسجد می 
روند باید تربیت 
بشوند به تربیتهاي 
اسلامی. مساجد 

نگذارید.      را خالی
آنهایی که می 
خواهند نقشه 

بکشند و شما را 
دور کنند از 
مساجد، دور 

مراکز      کنند از
لیم و تربیت، تع

آنها دشمنهاي 
(امام  .شما هستند

، 12خمینی، ج
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چارچوب 
نظامات 
 آموزشی

 عناصر
نظام 

تربیت 
 ولایی

 
 آثار

 
 مبنا

 
تمثیل 
شجره 

 طیبه

 
الگوي عملی لقمان 
حکیم در قرآن و 

 روایات

 
 

مکتب امام 
 خمینی

1389  :500( 

 
 
 

 امت

عالمَ،  "
مدرسه است و 

معلّمین 
مدرسه،      این

انبیا و اولیا 
هستند. و مربی 
این معلّمین، 

خداي تبارك 
و تعالی 

(امام . "است
، 13خمینی، ج

1389  :503( 
 

صدرا در باره 
انسان، هستی و 

جامعه : یک کل 
داراي وحدت در 
عین کثرت ها و 

تفاوتها  
، 1(ملاصدرا، ج

1364 :
حکمت ")/457

متعالیه صدرا، امام 
طرح  خمینی : 

مفاهیمى همچون 
، »امت اسلام«
بسیج جهانى «

ید «، »مستضعفین
» واحده

بین » اخوت» و
همه و ...مسلمانان،

همه حاکى از 
نگرش 

مدارانه به  امت

سلمان و ابوذر به 
عنوان دو اسوه 

تربیت ولایی، در 
روایات به عنوان 

حکیم امت و 
لقمان امت "

خوانده  "اسلامی
شده 

، 11اند.(انصاریان،ج
1386 :215 (

: 1384(مطهري، 
194( 

ي اخباریها رو
کار آمدند،آنها 
گفتند رابطه فقها 

با توده مردم 
رابطه محدث 
 ...است و مستمع! 

آقا وحید بهبهانی 
با هم فکري 

اصولیون معتدل 
رابطه فقها با مردم 
را رابطه مرجع و 
مقلد کردند. اینها 
شدند مجتهد و 

مردم شدند مقلّد. 
اما امام راحل آمد 
رابطه توده مردم 
با فقیه را رابطه 

ت و امت امام
کرد! این کجا و 

 ...آنها کجا؟ 
 است امامت رابطه
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چارچوب 
نظامات 
 آموزشی

 عناصر
نظام 

تربیت 
 ولایی

 
 آثار

 
 مبنا

 
تمثیل 
شجره 

 طیبه

 
الگوي عملی لقمان 
حکیم در قرآن و 

 روایات

 
 

مکتب امام 
 خمینی

مسائل جهان 
اسلام 

(پرتال امام ."است
خمینی، 

1392/09/02( 

 در یعنی امت و
 معنوي مسائل آن

 مسائل هست،
هست،  اخلاقی

 اجتماعی مسائل
 هست، مسائل

 سیاسی
هست(جوادي 

 )5:  1386آملی، 

 گیرينتیجهبحث و

شجره چارچوب مفهومی دیدگاه مکتب امام خمینی درباره تربیت ولایی با تفاسیر موجود از  .1
طیبه و لقمان حکیم در قرآن مطابقت محتوایی دارد. مکتب امام خمینی با طرح مساله ایمان و 

و نیز حکمت که  اهمیت آن در ساخت دو نوع ولایت عرضی و طولی یعنی اخوت و امامت
از ایمان می جوشد؛ چارچوب روشنی براي رویکرد تربیت ولایی فراهم نموده است؛ از سوي 
دیگر شجره طیبه در قرآن کریم که با اکثر تفاسیر شیعه و اهل سنت تطبیق داده شد؛ مفهوم 
ایمان، ولایت، حکمت و... را به عنوان تفسیر شجره طیبه مطرح نموده بودند. مطرح شدن 

ولایت ( مانیابه عنوان شجره طیبه در گفتمان مکتب امام خمینی و وجود عناصر  "سیجب"
عمقی)، ولایت طولی و عرضی (امامت و اخوت) و حکمت در آن، تایید دیگري بر 
چارچوبهاي رویکرد ولایی در تعلیم و تربیت بود. بررسی تفاسیر و روایات درباره لقمان 

رانی نیز عناصر ایمان، امامت، اخوت و حکمت را تایید حکیم به عنوان یک الگوي تربیتی ق
 نمود.
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چارچوب مفهومی ولایت در شمول حوزه هاي فردي و اجتماعی داراي جامعیت است.  .2
شامل شده و براي نقش  تواند میولایت از مفهوم خودسازي تا جامعه سازي و امت سازي را 
تربیت را شامل عرصه هاي  اگر معلم، محیط آموزشی و محتواي آموزشی پاسخ داشته باشد.

خودسازي، دیگرسازي و تربیت عمومی بدانیم؛ خود سازي معادل با ولایت بر خود است که 
حکمت، به منزله خروجی فردي آن و ایمان، به منزله ورودي آن است؛ دیگر سازي که 

ت مسئولیت و سرپرستی غیر و یا امامت است معادل ولایت طولی است؛ مسئولیت عمومی نسب
به سرنوشت همدیگر معادل اخوت یا ولایت عرضی است. جهان بینی پس از تحلیل توسط 

که این مرحله ایمان نام دارد؛ در  شود  میعقل و منطق، وارد مرحله جایگزینی در قلب انسان 
؛ سپس معرفت از درون متربی و مبتنی شود  میاین مرحله انسان بر فکر و قلب خود مستولی 

 مانیا .شود  می؛ که حکمت نامیده کند  میاو می جوشد و بازگشت بر تجارب شخصی 
هنگامی که در ساختارهاي اجتماعی ظهور و بروز می یابد؛ در ساختارهایی مثل مسجد، 

. همان طور که مسجد از تار و پود امامت و جماعت ساخته شود  میامامت و اخوت ظاهر 
سلامی نیز از امامت و اخوت ساخته شده است که همان ولایت طولی و عرضی است؛ امت ا

. این شباهت ساختاري به این دلیل است که مسجد و امت، به مثابه عرصه آموزش و شود  می
در این دو نهاد، جزء به مثابه کل و کل به مثابه  شوند. میعرصه عمل تربیت ولایی شناخته 

وزه علمیه، دانشگاه و . از همین جهت، ارتباط مسجد، مدرسه، حشود  میجزء به روشنی دیده 
رسانه ها در تحقق اهداف تربیت ولایی، تعیین کننده هستند چرا که اگر امت اسلامی و 
مسجد بخواهند تالی تلو، الگو و آینه همدیگر باشند؛ لازم است عناصر اصلی تربیت ولایی در 

 هر دوي آن ها به نحو مشابه و با مقیاس متفاوت وجود داشته باشد.
ی ولایت داراي ظرفیت نوسازي و وحدت آفرینی در تربیت اسلامی است. چارچوب مفهوم .3

الهام بخش نظامات تربیت اسلامی با  تواند میتربیت ولایی در دیدگاه مکتب امام خمینی 
رویکردهاي نو و در عین حال اصیل و کاربردي باشد. دیدگاه کلان به تعلیم و تربیت و 

از خواص مهم این رویکرد تلقی شود. بر  تواند می اجتناب از بخشی نگري در تعلیم و تربیت
گرفت که نقش  شود  میاساس آن چه از چارچوب رویکرد تربیت ولایی عرضه شد؛ نتیجه 

معلمی یک نقش امامت گونه است؛ بنابر این شایستگی ها و نقش هاي امامت همان شایستگی 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

ا و متصل به همان مبدا؛ و ها و نقش هاي معلمی خواهد بود؛ از همان جنس و در همان راست
البته به تناسب مسئولیت تربیتی. از آن چه ذکر شد می توان نتیجه گرفت که در این دیدگاه 
است که مربی، معلم، استاد، مبلغ، واعظ، مروج، تسهیلگر و ...، با احراز شرایطی، عضو شبکه 

ونه در حیطه امت هاي از این جهت مسئولیتی امام گ ؛ وامامت جامعه به معناي عام آن هستند
کوچک خود دارند. نبود این شبکه متصل، سبب نبود یکپارچگی در تعلیم و تربیت خواهد 

که یکپارچگی به معناي وحدت  شود  میبود. از آن چه درباره امامت و اخوت ذکر شد نتیجه 
وف مطلق نیست بلکه وحدتی در عین تکثر و تفاوت است و الا مسئولیت تربیتی و امر به معر

و نهی از منکر همگانی معنا نداشت. بر این اساس، پیامبرانه بودن شغل معلمی، صرفا یک تعبیر 
 نیست؛ بلکه ساز و کار آن در متن دین تعریف شده است.

 پیشنهادات

          با توجه به ظرفیت نظام سازي اي که در نظریه ولایت در مکتب امام خمینی وجود دارد؛ .1
توان از آن در نظریه پردازي در علوم انسانی اسلامی خصوصا تعلیم و تربیت بهره برد. از می

آن جا که نظریه ولایت در مبانی دینی و کاربردهاي فردي و اجتماعی آن حضور دارد؛ یکی 
در طراحی یک نظام تمام ساحتی و یکپارچه دینی با حفظ  تواند میاز معانی اي است که 

 ا رهنمون باشد.تفاوت ها و تکثره
سنخیت بیشتري بین این  تواند میابتناي اسناد بالادستی تعلیم و تربیت کشور بر نظریه ولایت،  .2

در راستا و امتداد نگرش اخوت  تواند میاسناد با اصالت دینی و انقلابی برقرار کند. این ابتنا 
اسلامی آیت االله شاه آبادي، ولایت فقیه امام خمینی، ولاء ها ولایتهاي استاد مطهري و سایر 
دیدگاه هاي بزرگان مطرح گردد. آن چه تا کنون در محیطهاي تربیتی رسمی و غیر رسمی 

یه بوده است؛ نه مورد تاکید قرار گرفته است؛ آموزش هاي نظري ناظر به تئوري ولایت فق
ساز و کاري تربیتی از ولایت که یک مبنا، محیط، ساختار و برنامه تربیتی مبتنی بر نظریه 
ولایت را ارائه دهد. چنین ساز و کاري بر اساس آن چه ذکر شد؛ شامل امامت، اخوت، 

 ایمان، حکمت، مسجد و عرصه امت اسلامی خواهد بود.
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تاي تداوم تحقیقات تربیت ولایی به محققین پیشنهاد در راس تواند مییکی از تحقیقاتی که  .3
شود؛ مطالعه تطبیقی تربیت ولایی با مکاتب غربی و باستانی است. به طور مثال آزادسازي در 

که گفتمان هاي اصلی دو پارادایم تربیت  و آزادسازي در تربیت پست مدرن معناي مولا
رد بررسی تطبیقی قرار بگیرند. ولایی و پست مدرن را تشکیل می دهند؛ می توانند مو

همچنین حکمت که از درون متربی می جوشد و بر اساس عقلانیت و تنزل آن به قلب (ایمان) 
اتفاق می افتد؛ با مکاتب طبیعت گرا و پیشرفت گرا که معتقدند دانش بایستی از درون متربی 

دارند. خصوصا این که بیرون بیاید نه این که از بیرون تحمیل شود؛ قابلیت مطالعه تطبیقی 
مفهوم  نیهمچن ایمان کاملا امري درونی بوده و با قاطعیت قابل تشخیص بیرونی نیست.

همیاري و مراقبت و نگه داري که از معانی ولایت است؛ قابل بررسی تطبیقی با دیدگاه هاي 
 جدید از تربیت به عنوان مراقبت و صیانت است.

 منابع فهرست
 قرآن الکریم

، تهران: مجمع تقریب بررسی فقهی تطبیقی مبانی نظري حکومت اسلامی)، 1385( يمهدآصفی محمد 
 مذاهب اسلامی

 ،الحـرام  االله بلد أخبار بذکر الأنام إفادة)، 2009–1430( يغازعبد االله  ،یو مک عبد الملک ش،یابن ده
 .الأسدي عربستان: مکتبۀ – مکرمه مکه

 بیروت: مکتب الدراسات ،التفسیر القیم، 1410ابن قیم جوزیه محمد،
شرح ، 1404 ،طالب (ع)، امام اول یبن اب یو عل نیمحمد بن حس ،یالرض فیشر ،یبن عل ثمیم ثم،یم ابن

 : دفتر نشر الکتابرانیا -تهران ، )ثمینهج البلاغۀ (ابن م

 ، تهران، فرهنگ سبزآخرین منجی ،1388اسماعیل تبار احمد، 
 ، تهران: نشر دادلاهیجیتفسیر ، 1373اشکوري لاهیجی محمد، 

 ، قم: اشراق و عرفانفقه تربیتی)، 1395( اعرافی علیرضا،
 ، تهران: موسسه پژوهشی حکمت و فلسفه ایرانمولانا و دین ،)1397اعوانی غلامرضا، (

 199، ش پیوند)، مسجد، مدرسه و خانه، 1375( افروز، غلامعلی،
 تهران: موسسه نشر آثار امام ،انسان شناسی در اندیشه امام)، 1386امام خمینی (

 (س) ی: مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینرانای - تهران، امام فهیصح )1389(روح االله،   ینیخمامام 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 ، تهران: موسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینیشرح چهل حدیث)، 1394امام خمینی روح االله، (
، تهران: موسسه تنظیم نشر آثار هاي امام خمینیدفاع مقدس در اندیشه )، 1392( امام خمینی روح االله،

 امام خمینی
، تهران: موسسه تنظیم و نشر آثـار امـام   شرح حدیث جنود عقل و جهل)، 1392( امام خمینی روح االله،

 خمینی
: مؤسسـه تنظـیم و نشـر    رانای  قم، )ثیحد نی(اربع ثیشرح چهل حد )،1380(روح االله،  ، ینیخمامام 

 )(س یآثار امام خمین
 ، قم: بیناتفسیر مخزن العرفان در علوم قرآنبیتا)، ( بانو مجتهده امین)،( گمیبامین نصرت 

 -قـم   ،احکام و حقوق کودکان در اسـلام  )،1392( ،محمدجواد ،یو فاضل لنکران قدرت االله ،يانصار
 ائمه اطهار (ع) ی: مرکز فقهرانیا

 ، قم: دارالعرفانتفسیر حکیمانصاریان حسین، (بیتا)، 
ی (شـرح مصـلاح   عرفـان اسـلام  )، 1386محمدجواد ( ان،یو صابر محسن پور، ضیفانصاریان حسین، 

 : دار العرفانرانیا -قم  ،الشریعه)
و سلوك منسوب بـه بحـر    ریرساله س)، 1418( نیمحمدحس ـ ،یطهران ینیحس ،يبحرالعلوم محمدمهد

 .ی: علامه طباطبایرانیا -مشهد مقدس  ،العلوم
 ، قم: انصاریانتفسیر الصراط)، 1416( بروجردي سیدحسین،

 69، ش 1382، مرداد و شهریور، 12، سال مسجد)، مسجد و جوانان، 1382بنیانیان حسن، (
 دانش يای: دنرانیا -تهران ، نهج الفصاحۀ )،1382( ،ابوالقاسم ندهیپا

، لشـیعه الامامان حسن و حسین فی احادیث المشترکه بـین السـنه و ا  )، 1428( تسخیري محمد علی،
 مصطفی حسینی رودباري، تهران: مجمع العالمی لتقریب

 ، تهران: دانشگاه تهرانجلاء الاذهان و جلاء الاحزان، )1378( جرجانی حسین،
 نا] ی: [برانیا -قم  ،در قرآن تیولا بیتا)،( سندگانینواز  یجمع 

 1392، اسراء، شمیم ولایتجوادي آملی عبداالله، 
موسسـه  تهـران:  مؤسسه تنظیم و نشر آثار امام خمینی (س)، ، امام و امت)، 1386( جوادي آملی عبداالله،

 چاپ و نشر عروج
 ، بیروت: دارالجیلالتفسیر الواضح) 1413( حجازي محمد محمود،

 ، تهران: وزاره الثقافهشواهد التنزیل حسکانی)، 1411( حسکانی عبیداالله،
 ، تهران: مرکز پژوهشی میراث مکتوبالتنزیل دقائق التاویل و حقائق)، 1381( حسنی واعظ محمد،
 7، مهر، ش 29، سال معرفت)، حقیقت ولایت و جایگاه آن در تربیت انسان، 1399( حسینی سیدمهدي،
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 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

، موسسه ترجمه نشر علوم و معارف، مشهد مقدس: امام شناسی)، 1425( حسینی طهرانی محمد حسین،
 نشر علامه طباطبایی

 ـا -مشهد مقدس  ،در حکومت اسلام هیفق تولای ،)1421( ،نیمحمدحس ،یطهران ینیحس : علامـه  رانی
 یطباطبای

 ،موسسه ترجمه و نشر دوره علوم و معارف اسلام ،شناسی امام )،1426( ن،یمحمدحس ،یطهران ینیحس
 .ی: علامه طباطبایرانیا -مشهد مقدس 

 ، قم: زائرولایت در قرآن)، 1389حق جو عبداالله، (
 ، بیروت: دارالفکرتفسیر روح البیانبیتا)، ( حقی برسوي اسماعیل،

 ـپژوهشکده حج و ز ،فقه نهیحج در آ)، 1394( ،ارتیدر امور حج و ز هیفق یول یندگیحوزه نما  ،ارتی
 : نشر مشعر.رانیا -تهران 

 13، زمستان، ش راه تربیت)، نکات تربیتی سوره لقمان، 1389( حیدري گلشاد،
 29، ش آذر)، مسجد و حکومت، سال پنجم، 1375( خاتمی سید احمد،
 ، تهران: صهباطرح کلی اندیشه اسلامی در قرآن)، 1392( خامنه اي سیدعلی،

 ، تهران: جاویدانسعدي شرح گلستان)، 1363( ،محمد یخزائل
 ، تهران، اسلامیهتفسیر خسروي)، 1390( خسروانی علیرضا،
 ، بیروت، دارالفکر العربیللقرآنالتفسیر القرآنی )، 1424( خطیب عبدالکریم،

)، واکـاوي عوامـل مـوثر بـر موفقیـت امـام       1389( خیرآبادي حمید، لطیفی میثم، ناظمی اردکانی مهدي،
، پـاییز و  دو فصلنامه علمی پژوهشـی دیـن و سیاسـت فرهنگـی    جماعت در نظام فرهنگی مسـجدمحور،  

 13زمستان، ش 
 13، زمستان، ش راه تربیتسوره لقمان،  )، اصول و روشهاي تربیتی1389( دانش اسماعیل،

 ، قم: حرمتفسیر نسیم رحمت)، 1387( دهقان اکبر،
 1383، الزهرا، تهران، تمهید المبانیرضانژاد غلامحسین، 

 ،)قرآن و علـوم  يرشته ا انیم یموضوع ری(تفس تیقرآن و ترب )،1394( ی،محمدعل ،یاصفهان ییرضا
 رآنتفسیر و علوم ق ي: پژوهشهارانیا -قم 

 63، مرداد و شهریور، مرداد و شهریور، ش 11، سال مسجد)، کودك و مسجد، 1381( رهبري حسن،
معرفـت  )، ظرفیتهاي تربیت ولایی جهادي؛ زمینه ساز برپایی تمدن اسلامی، 1396رهنمایی سید احمد، (

 2ش ، پاییز و زمستان، سیاسی
تاثیر تربیت ولایی بر تحقق  مطالعه )،1400( ،انصاري مقدم مجتبی نیا محمدمهدي؛ یمیکر زاهدي مریم؛

 28شماره  -سوم  سال ،آبان :پژوهش و مطالعات اسلامی هینشر جامعه مهدوي،
 دمشق: دارالفکر-سوریه زحیلی)،( طیرالوسیالتفس)، 1422( زحیلی وهبه،
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 ی، قم: مرکز مدیریت حوزه علمیه قم، دفتر متون رسممعارف و عقاید)، 1399زهادت عبدالمجید، (
 ، قم: موسسه امام صادق (ع)5ج ، مفاهیم قرآن)، 1385( سبحانی تبریزي،

)، اصول هم افزایـی نهـاد خـانواده و نظـام     1399( سجادي مرضیه، زارعان محمدجواد، زارعان منصوره،
 20، پاییز و زمستان، ش 12، سال اسلام و پژوهشهاي تربیتیتربیت رسمی بر مبناي ولایت الهی، 

بیـروت:   -، لبنـان السعادة فی مقامـات العبـادة   انبی)، 1408( ،دری ـسلطان محمد بن ح شاه، یسلطان عل
 مؤسسۀ الأعلمی للمطبوعات

 ، بیروت: دارصادرعیون التفاسیر)، 1427( سیداسی احمد،
 ، تهران: پژوهشگاه فرهنگ و اندیشه اسلامیشذرات المعارف)، 1387( شاه آبادي محمد علی،

 قاهره: دارغریب-، مصرتفسیر القرآن الکریم)، 1421شحاته عبداالله محمود، (
 77شماره  ،فرهنگ کوثر، مسجد در فرهنگ اسلامی)، 1388،(محمود شریفی 

 ، قم: بوستان کتابپژوهشهاي قرآنی)، 1386( شعرانی ابوالحسن،
 ، بیروت: اخبار الیومتفسیر شعراوي)، 1991( شعراوي محمدمتولی،

 ، تهران: هلالتربیت پهلوانی)، 1385( شفیعی سروستانی ابراهیم،
 ، ایالات متحده: دانشگاه کالیفرنیانزهه الارواح و روضه الافلاح)، 1987، (شهرورزي محمد

 ،علـی الجبعـی العـاملی    نیالد نیز هیالفق دیالسع دیرسائل الشه بیتا)،( یعلبن  نیالد  نیز ،یثان دیشه 
 : مکتبۀ بصیرتی.رانای  قم

 اسلامی، قم: فرهنگ الفرقان فی تفسیر القرآن)، 1406( صادقی تهرانی محمد،
فصـلنامه  )، تبیین انسجام محتـوایی سـور لقمـان بـاروش تحلیـل محتـواي کیفـی،        1398( صرفی زهرا،

 1 ش ، بهار،16الزهرا، سال  دانشگاه ،تحقیقات علوم قرآن و حدیث
 61، ش 6سال ، شیعه شناسی)، 1396( صیادي نژاد روح االله، حسینی باصري سید کاظم،

 33شماره ، معرفت)، نقش و عملکرد مسجد در تربیت، 1379( ضرابی رضا،
 : رسارانیا -تهران  ،کاشف الاسرار)، 1373ي (مهد ب،یو ط ینظرعل ،یطالقان 
 ، اصفهان: گروه فرهنگی المیزانولایت فقیه موافقتها و مخالفتهابیتا)، ( طاهر زاده اصغر، 

 ، قم: جامعه مدرسینترجمه المیزان)، 1372( طباطبایی محمدحسین،
 قاهره: نهضه -، مصرالتفسیر الوسیط للقران الکریم)، 1997( طنطاوي محمد سید،

 ، تهران: نشر اسلامسیر القرآناطیب البیان فی تف)، 1369( طیب عبدالحسین،
 ، تهران: صدوقتفسیر عاملی)، 1360( عاملی ابراهیم،

 ، تصحیح منال الیمنی، قاهره: الهیئه المصریهتذکره الاولیاء)، 2006عطار نیشابوري فریدالدین، (
 ـ ۀنهای )،1426–1425( وسف،یحسن بن ی علامه حل ، سـبحانی جعفـر و   علـم الأصـول   یالوصول إل

 السلام هی: مؤسسۀ الإمام الصادق علرانیا -قم بهادري ابراهیم، 

http://ensani.ir/fa/article/author/47859
http://ensani.ir/fa/article/journal-number/11344/%D9%81%D8%B1%D9%87%D9%86%DA%AF-%DA%A9%D9%88%D8%AB%D8%B1-1388-%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87-77
http://ensani.ir/fa/article/journal-number/12862/%D9%85%D8%B9%D8%B1%D9%81%D8%AA-1379-%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87-33
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 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

 ،ی جعفـر سبحان )،اتیالاعتقاد (قسم الإله دیالمراد فی شرح تجر کشف )،1382( ،حسنی علامه حل 
 السلام هی: مؤسسۀ الإمام الصادق علقم ،یطوس نیالد رینص

بازآفرینی نقش مسجد در شهرهاي پیرامونی تهـران مطالعـه   لزوم آینده پژوهی در ، )1395صمد (علائی 
 تهران ،سمینار آینده پژوهی توسعه ملی ایران در بستر جغرافیا نیاول موردي اسلامشهر،

 ـ  یامام عل هیسجاد فهیصح )1392(، امام چهارم (ع) نیبن حس یعل السـلام بـا    همـا یعل نیبـن الحس
 ان کتاب قم: بوسترانیا -قم ، ممدوحی حسن، یترجمه فارس

)، انقلاب اسلامی ایران، علل و مسائل سیاسی، نهاد نمایندگی رهبري 1391( عمید زنجانی عباسعلی،
 ، قم: دفتر نشر معارفدر دانشگاه ها

 ، اصفهانکنکاشمبانی، اصول و روشها)، ( ییولا)، تربیت 1400( فرهادي راضیه،
 90، زمستان، شماره 23دوره ، میقات حج)، عفاف حسن الحسینی، 1393( فقیهی حامد،

 ، تهران: مرکز فرهنگی درسهایی از قرآنتفسیر نور)، 1388قرائتی محسن (
 ، قم: بینانفس المهموم)، 1412عباس (قمی 

 ، تهران: اسلامیهمنهج الصادقینبیتا)، ( کاشانی فتح االله،
 سراوان: نشر نور -، ایران مواهب علیه)( ینیحستفسیر کاشفی حسین، (بیتا)، 

 1363، تهران، نشر آفاق، ییروزگار رها ،اکبر  یعل پور يمهد )،1363( ،مانیسل کامل
قـائم آل محمـد    :رانیا –زاده، صادق، قم  حسن، یترجمه اصول کاف )،1387( عقوبیمحمد بن  ،ینیکل
 (عج)

 1416، بیضون، بیروت، تاویلات اهل السنهماتریدي محمد، 
 11، سال پنجم، آذر، ش فرهنگ کوثر)، فقه مسجد، 1375( مبلغی احمد،

 ، احیاء التراث العربی، بیروت، بیتابحار الانوارمجلسی محمدباقر، 
 33، تابستان و پاییز، ش هنر )، مسجد و فرهنگ مردم،1376( محراب بیگی محمد علی،

 انتشارات اسوه ه،یری: سازمان اوقاف و امور خرانیا -قم ، قرآن لاتیتمث)، 1382( ،دیحم یمحمدقاسم
 237، ش پاسدار اسلام)، حکمتهاي ده گانه لقمان در قرآن، 1380( محمدي اشتهاردي محمد،

 ، قم: دارالحدیثعلم و حکمت)، 1382( محمدي ري شهري محمد،
، ترجمـه مهـدي مهریـزي، قـم:     4ج ، دانشـنامه عقایـد اسـلامی   )، 1386( محمدي ري شهري محمد،

 دارالحدیث، قم
 ، قم: دارالحدیثحکمت نامه پیامبر اعظم)، 1387( محمد،محمدي ري شهري 

، ترجمه مرتضی خوش نصـیب، قـم: موسسسـه    فرهنگنامه مسجد)، 1387( محمدي ري شهري محمد،
 دارالحدیث

 ، ترجمه عیرضا شیخی، قم: دارالحدیثمیزان الحکمه)، 1389( محمدي ري شهري محمد،
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 جمه مرتضی خوش نصیب، قم: دارالحدیث، تررساله المسجد)، 1421( محمدي ري شهري محمد،
و برنجکار  يعبدالهاد يمسعود، ثیعلم و حکمت در قرآن و حد )،1382( محمد، يشهر ير يمحمد 
 دار الحدیث یفرهنگ ی: مؤسسه علمرانیا –قم ، رضا

 ، قم: دارالحدیثحکمت نامه لقمان )،1388( ،ي محمدشهر ير يمحمد 
 ـآژ ،ثحدی و قرآن دانشنامه )،1391( محمد، يشهر ير يمحمد و  درضـا یحمی خیش ـ ،درضـا یحم ری

 دار الحدیث یفرهنگ یقم: مؤسسه علم، از پژوهشگران یجمع

 یاحکام شریعت پیرامون حیات طیبـه یـا زنـدگان   )، 1376( ،یاسـر  يحائر ینیقزو ،یمحمدتق یمدرس
 محبان الحسین (علیه السلام)تهران:  ،پاك

 ، تهران: دار محبی الحسینالقرآنمن هدي )، 1419( مدرسی محمدتقی،
 ، قم: بوستان کتابفرهنگ موضوعی قرآن)، 1382( مرکز فرهنگ و معارف قرآن،

، مجلـه کلیـه   الوظیفه التربویه فی ظل المتغیرات المجتمعیه المعاصـره )، 1422( المسلمی محمد کمال،
 ارف الفقه الاسلامی، الغدیرالتربیه ببور سعید، بیتام، معجم فقه الجواهر، بیروت: موسسه دایره المع

 ي: نشر الهادرانیا -قم ، اصطلاحات الأصول و معظم أبحاثها)، 1374( ی،عل ،یلیاردب ینیمشک
 ، تهران: صدرازندگی جاوید یا حیات اخروي)، 1389مطهري مرتضی، (

 ، تهران: صدرایادداشت ها)، 1379( مطهري مرتضی،
 : صدرارانیا –تهران ، خیجامعه و تار)، 1384( ی،مرتضي مطهر 

 ، تهران: صدراولاء ها و ولایتها)، 1390( مطهري مرتضی،
 : صدرارانیا -تهران  ،یعرفان، حکمت عمل، )کلام خیبدون تار( ی،مرتض يمطهر

 ي: دانشگاه علوم رضورانیا -مشهد مقدس  ،اخلاص دهیدر ساحل سپ)، 1377( ،نیحس ،يمظاهر
، ترجمه اکبر ایرانی، تهـران: سـازمان   (ع) در آینه قرآن و عقل امامت علی )،1379( مغنیه محمد جواد،

 تبلیغات اسلامی
 لبنان: دار المفید - روتیب، دیالمف خالشی مؤلفات سلسلۀ)، 1414( ،محمد بن محمد دیمف

، دار القمـه،  اذهاب الحزن و شفاء الصدر السقیم فـی تعلـیم النبـی   )، 2004مقبل مجیدي عبدالسلام، (
 طبح اولی اسکندریه، مصر،

 ، قم: مدرسه الامام علی بن ابی طالباخلاق در قرآن)، 1377( مکارم شیرازي ناصر،
قـم:   ،یاصـفهان  یخـادم ، )نیدر نهج البلاغه (خطبه متق یاخلاق اسلام)، 1385( ناصـر، ي رازیمکارم ش

 نسل جوان
 ، قم: نسل جوانآیات ولایت در قرآن)، 1386( مکارم شیرازي ناصر،

 ، قم: مدرسه الامام علی بن ابی طالبالامثال فی تفسیر القرآن)، 1421( ناصر،مکارم شیرازي 
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)، الافعال الکلامیه لتعامل المومنین فی القـرآن الکـریم فـی ضـوء     1422( ملاابراهیمی عزت، تاند بایزید،
 24، جامعه اصفهان، العدد بحوث فی اللغه العربیهنظریه تداولیه سوره لقمان نموذجا، 

 : بیداررانیا -قم ، (صدرا)، میالقرآن الکر رتفسی)، 1366( ،يرازیش نیصدر الدملاصدرا 
الشـواهد   )،1360، (نیجـلال الـد   ،یانیآشـت  ،يبـن مهـد   يهاد يسبزوارملاصدرا صدرالدین شیرازي، 

 ی: مرکز نشر دانشگاهرانیا -تهران  ،ۀیفی المناهج السلوک ۀیالربوب
مؤسسـه تنظـیم و    ،)(ره یولایت در آثار امام خمین يجلوه ها)، 1378( ،لیاسـماع  یجانیلار يمنصور

 مؤسسه چاپ و نشر عروج: تهران ،(ره) ینشر آثار امام خمین
 ، قم: بوستان کتاباندیشه سیاسی فارابی)، 1380( مهاجرنیا محسن،

 ، تهران: کتابخانه صدرتفسیر ام الکتاب)، 1398میرجهانی طباطبایی محمدحسن، (
اسلام ، ولایی؛ اصلیترین مبناي تربیت دینی تیترب )،1389( حسن و رسولی رحیمه،میرزامحمدي محمد 

  1شماره ، سال دوم بهار و تابستان ،و پژوهش هاي تربیتی
 47ش ، فرهنگ کوثر)، محمد رضا، مسجد و مردم، 1379( میرزایی اصفهانی،
 96ش ، مبلغان )، کارکردهاي سیاسی و اجتماعی مسجد،1386( نقی زاده حسین،

 5، زمستان، سال راه تربیت)، برداشتهاي تربیتی از سوره لقمان، 1389( نیک بخش فاطمه،
 ، قم: بوستان کتابفرهنگ قرآن)، 1383( هاشمی رفسنجانی اکبر،

 یاسـلام  غاتیدفتر تبل ،مرکز فرهنگ و معارف قرآن، قم: راهنما ریتفس )،1386( اکبر، یرفسنجان یهاشم
 اب، بوستان کتقم هیحوزه علم
 روشن ندهیموسسه آ)، تهران: 1388( ،تیمهدو نیدکتر یالملل نیب شیهما

 ، تهران: لطفیانوار درخشان در تفسیر قرآن)، 1404همدانی محمدحسین، (
 Khamenei.irرهبر انقلاب، سایت اطلاع رسانی 

 imam-khomeini.irپرتال جامع امام خمینی 
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MA Lirong, Middle east studies institute,Journal of middle eastern and Islamic studies (in 

Asia) shanghai international university,volum5, 2018 
 



 

 

 مقاله پژوهشی 

 

 اسلامینشریه علمی پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت 

 تاریخ دریافت:

13/12/1400 

 تاریخ پذیرش:

29/01/1401 

 333-360صص: 
 

 و یکم  سال سی

 1402تابستان 
 

59 

DOR: 20.1001.1.22516972.1402.31.59.9.1 

 2251-6972 چاپی:شاپا 
 2645-5196 الکترونیکی:

 

 

 یدر عملکرد حافظان قرآن میقرآن کر اتیحفظ آ يامدهایپ  ییشناسا
 1يمعصومه صمد

 

 چکیده
اسـت. روش پـزوهش    یبر عملکرد حافظان قرآن قرآن اتیحفظ آ يامدهایپ يمطالعه واکاو نیهدف از ا

 ـی دو دهـه  یپژوهش ـ يهـا  افتهی قیاست. جامعه تحق بیاز نوع فراترک یفیک  1400 تـا  1380از سـال   یعن
داده  يجمع آور بزاراهداف پژوهش انتخاب شدند. ا يبه طور هدفمند بر مبنا مقاله 25تعداد  که باشد یم

 ،يحاصـله دسـته بنـد    يهـا  افتـه یاطلاعـات،   يجمـع آور  نـد یاست که همزمان بـا فرا  يبردار شیها ف
حفـظ   يامـدها یاست که پ نیاز ا یحاصله حاک يها افتهیقرار گرفت.  لیو تحل هیو مورد تجز يکدگذار

 يامـدها یبـه سـه دسـته پ    نتـوا  یرا بر اساس مطالعات منتشر شده م ـ میبر حافظان قرآن کر یقرآن اتیآ
 يبـا نـام هـا    یسه مضـمون اصـل  با  یشناخت يامدهایکرد. پ میتقس یو روان شناخت یفراشناخت ،یشناخت

) وارتقـاء سـواد   یبا سه مولفه فرع( یشناخت ي)، ارتقاء راهبردهایبا دو مولفه فرع( یشناختارتقاء هوش 
 یارتقاء دانش فراشناخت يبا نام ها یاصلبا سه مضمون  یفراشناخت يامدهایپ )،یسه مولفه فرعبا ( یقرآن

با دو مولفـه  ( یفراشناخت يراهبردها ) وارتقاءیسه مولفه فرعبا ( یفراشناختتجربه  ارتقاء مولفه)، کیبا (
 ،یمولفـه فرع ـ  5با  ارتقاء سلامت روان يبا نام ها یبا سه مضمون اصل یروان شناخت يامدهای) و پیفرع

همـراه اسـت.    یمولفه فرع 5با  یزندگ تیفیو ارتقاء ک یبا سه مولفه فرع زیخشونت آم يکاهش رفتارها
است که لازم اسـت مـورد توجـه قـرار      یدر زندگ یقابل توجه يامدهایپ يکه حفظ قرآن دارا نیا جهینت
 .ردیگ

  .امدهایپ ،یقرآن، حافظان قرآن اتیحفظ، آ ،يواکاو :ها  واژهکلید
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 مقدمه و بیان مسئله

هاي نظام مقدس جمهوري اسلامی ایران در گرو فراگیر شدن فرهنـگ قرآنـی در   تحقق آرمان
نظام و جامعه اسلامی است. توسعه این فرهنـگ بـه معنـاي تعمـیم و تعمیـق ایمـان،        سطوح مختلف

شناخت و ارتباط و انس با قرآن و عمل به آموزه هاي قرآن توسط مسوولان و آحاد جامعـه اسـت.   
این مهم مستلزم تعلیم قرآن به همه افراد جامعه است و ترویج فرهنگ حفظ قرآن و افزایش تعـداد  

طـرح ملـی حفـظ قـرآن     اسـت ( ترین راهبردهـا  به عنوان یکی از مهم حی در کشورحافظان کلام و
). بعد از انقلاب شکوهمند اسلامی اقبال عمـومی بـه سـمت روخـوانی، روان خـوانی،      1394کریم، 
قرائت قرآن) و به دنبال آن جفظ قرآن در جامعه ایجاد شد که این علاقـه در دوران  ( یخوانفصیح 

 خیزهاي فراوانی داشته است.هاي مختلف افت و 
حفـظ قـرآن سـایقه اي     یکی از اهداف آموزش عمـومی قـرآن کـریم اسـت.     آیات الهی حفظ

 دیرینه در جهان اسلام دارد به این معنی که از زمان نـزول وحـی عـده اي جهـت بـه خـاطر سـپردن       
از راهکارهاي حفظ قرآن یکی  ...به این مهم اقدام نموده اند قرآن و مصون ماندن قرآن از خطرات

بـا قـرآن    انـس  نشر و گسترش و نهادینه کردن فرهنگ اسلامی در بین شهروندان یک جامعه است.
کریم به واسطه حفظ آن از اهمیت ویژه اي برخوردار است. البته حفظ قرآن دلایل دیگري از قبیل 

زمینـه مناسـب    عشق و علاقه شدید به پروردگار متعال، عمل به قرآن، بهره مندي از عبادت، ایحـاد 
اینک سوال اساسی این است که حفـظ قـرآن بـه چـه معنـی       جهت آموزش مفاهیم قرآن و... دارد.

مطـرح   ) با تتبع در منابع روایی دست کم سه معنا براي حفظ قـرآن 1397( یکاظماست؟ اعرافی و 
ارجی قرآن و نموده اند که عبارتند از: از بر کردن و به یاد سپردن قرآن. صیانت از ظاهر و وجود خ

محافظـت از   حفـظ قـرآن بـه معنـی     این معنـا  طبق صیانت از انحراف معارف و مفاهیم قرآنی است.
محتوا و معارف قرآن به گونه اي است که حقایق قرآنی، همان گونه که نازل شده است و به وسیله 

یري شـود کـه   پیامبر و معصومین تبیین و تشریح شده و به آیندگان منتقل و از انحراف و آن جلـوگ 
 ) بر این معنا دلالت دارد.9حجر، ( هیآ

قرآن به یاد سپاري آیـات قـرآن و نگاهداشـت و     ) حفظ1390( میکرملی حفظ قرآن  طرحدر 
فردي که توانـایی دارد همـه یـا     قرآن نیز به حافظ جلوگیري از فراموشی آیات، تعریف شده است.
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 السلام) حسین (علیهنشریات علمی دانشگاه جامع امام 

روان با تلفظ عربی حروف و حرکـات در  بخش قابل توجهی از آیات قرآن را به صورت صحیح و 
اطلاق میشود. طرح ملی حفـظ قـرآن بـا     حد تمایز همراه با درك معناي ظاهري آیات از بر بخواند

شده است. اگر چه ایـن   نگاه سلسله مراتبی ذیل سند راهبردي توسعه آموزش عمومی قرآن تعریف
وزش عالی و مـدیریت کـلان توسـعه    طرح ارتباط وثیقی با حوزه هاي تبلیغ و ترویج، پژوهش و آم

 .فرهنگ قرآنی دارد
ارزش و اهمیت حفظ قرآن و جایگاه والاي حافظ قرآن چیزي نیست که برکسی پنهـان باشـد.   

                           ع) الصـــادقُ (إمام اســـتدر آیـــات بســـیاري توصـــیه بـــه تکـــریم و تعظـــیم حـــافظ قـــرآن شـــده  
حافظ قرآن که به آن عمل کند، همراه  العاملُ به مع السفَرَةِ الکرامِ البررَةالحافظُ للقرآنِ  :فرماید می

ایـن جایگـاه والا و رفیـع فـارغ از     ). 404: 4ج ، 1370کلینـی،  اسـت (ارجمنـد و نيكوكـار  فرشتگان پیغـام آور 
نی آن اهمیت و فضیلت ذاتی قرآن کریم، ناشی از سودمندي حفظ قرآن کریم و تاثیردرونی و بیرو

عنـوان یـک دسـتور    چـه حفـظ قـرآن کـریم بـه      اگر فرد و جامعه است.بر شخصیت، اخلاق ورفتار
واجب دینی مورد تاکید نبوده اما قرائت قرآن کریم درمنابع وحیانی به عنوان منبع ذکر تربیت وشفا 
مورد توجه قرارگرفته و دستورها و تاکیدهاي فراوانی مبنی بر قرائت و تدبر در قرآن کریم هـم در  

اقـرؤَوا   :فرموده انـد  )ع( یعل السلام وجود دارد. امامآیات آن هم در توصیه هاي معصومین علیهم 
قرآن را بخوانید و آن را به قلب خـود   القرآنَ و استظَهِروُه، فإنّ اللّه َ تعالى لا یعذِّب قَلبا وعِاء القرآنِ

، 1401مجلسـی،  ( کنـد  میبسپارید، زیرا خداوند متعال قلبی که قرآن را در خود جاي داده عذاب ن
اي در نظامـات   ربیت حافظـان کـل قـرآن کـریم، تحرکـات ویـژه      تجهت  بر این اساس،. )89:19ح 

فرهنگ قرآنی در جامعه و در بین جوانان و نوجوانان و کودکان تسـري   قرآنی کشور ایجاد شد که
توسـعه فرهنـگ قرانـی از     موضوع در اسـناد  نیا شود. یابد و قرآن جزء زندگی عموم جامعه قرآنی

با توجـه بـه    ز به صراحت مورد توجه قرار گرفته است.نی "سند ملی حفظ قرآن کریم کشور"جمله 
 1400همکـاران ( )، مبشـري و  1400همکـاران ( اهمیت حفظ قرآن کریم مطالعاتی از قبیل ذوقی و 

 )،1400( یصـبح )، هاشـم لـو و   1400کجبـاف ( )، عارفیـان و  ب 1400همکاران (الف)، مبشري و 
 )، اعرافـی و 1398همکـاران ( )، خسـروي مـراد و   1398( يآبـاد تـاج   )،1399پـور ( شعاعی و قاسم 

                  )، 1397همکـــاران ()، عباســـی مقـــدم و  1397همکـــاران (زایـــی و  لـــک )،1397( یکـــاظم
       )،1396وهمکـــاران (یســـهراب )،1396( يومحمـــديدیـــنو )،1396وهمکـــاران (کـــریم زادگـــان
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 )،1393( ینصــرت)، 1394( يوذاکــرياســالارپ ،)1394راد (ی) معصــوم1395وهمکــاران (انیــعارف
 يمفـاخر  )،1390همکاران ()، کیمیایی و 1391همکاران (و یشکران )،1394وهمکاران (عطادخت

) 1388وهمکـاران ( )، زادشیر 1398( يجواهر)، مداحی و 1389( یخان)، حسین 1390( يمعتمدو 
) انجام شده است. عمده مطالعات انجام شده در این زمینه محدود به مقایسه 1381( یکرمنصرتی و 

و مقایسـه   با هم) مقایسه عملکرد حافظان کل، نیمه حافظان و حافظان جژء( یقرآنعملکرد حافظان 
. عملکرد حافظان با غیر حافظان است که بیشتر به شیوه نیمه آزمایشی و توصیفی انجـام شـده اسـت   

ن است کـه بـر اسـاس یافتـه     سترش حافظان قرآنی در جامعه سوالی که مطرح است ایجهت گ حالا
 براي حافظان چیست؟ پیامدهاي حفظ آیات قرآن کریم هاي پژوهش هاي منتشر شده

 مبانی نظري

. باشد  میبه معنی از برداشتن و از بر خواندن  حفظ در کنارروخوانی، درك معنا و انس با قرآن
را مخالف نسیان و فراموشی، غفلت و بی توجهی و به معنی مراقبت دانسـته   ) حفظ1409( يدیفراه

همین معنی اولیه از جمله مراقبـت، مواظبـت،    شده است. با بهره گیري از آیات قرآن و متون دیگر،
ممانعت و حمایت قابل استنباط است. حفظ در معانی دیگري به معناي نگهداري نیز آمده است. بنا 

شتقات آن در اصل به معنی از بر کردن نبـوده و بعـدا در ایـن معنـی اسـتعمال شـده       بر این حفظ و م
یکـی از مصـادیق مراقبـت و مواظیـت اسـت. در قـرآن کـریم حفـظ و          "از برداشنن"است. درواقع 

مشتقات آن در همان معناي اصلی به کار رفته است. از جمله در نزدیک ترین کاربرد این کلمـه در  
مـا خـود قـرآن را نـازل      همانـا ) 9حجر، ( لَحافظوُنَإنِاَّ نَحنُ نَزلَّْناَ الذّکْرَ و إنِاَّ لَه  " آیهباره قرآن و در 

در این  نمی تواند به معنی از بر کردن باشد. مفسران آیه . این داریم کردیم و قطعاً ما خود آن را نگاه
و ..... "همچنـین در عبـارت    آیه حفظ را به معناي محافظت، مواظبت یا حمایـت کـردن آورده انـد.   

 وهو الْقَـاهرُ آیه و نگهدارنده است. در  حفظ به معنی نگهبان )21 سباء،حفیظٌ (ء  کلُِّ شَی  ربّک على

حافظوُا  . در ایه). حفظه چمع حافظ به معنی نگهبان است61انعام، ( حفظََۀًویرْسلُ علَیکُم عِباَدِهِۖ   فوَقَ
خصوصـاً)  ( وى نمازهـا   بر انجام همه ، بقره)238( و قوُموا للَّه قانتینَ  علَى الصّلوَات و الصلاّةِ الوْسطى

 معنـی مواظیـت هـم    محافظـت بـه  . ظهر)، مواظبت کنید و براى خدا خاضعانه بپاخیزید( وسطىنماز 
) محافظت را مواظبت بر امـور از جملـه نمـاز مـی دانـد. گـاه       1409( يدیفراهآمده است. چنان که 
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منظور محافظت از متن قرآن در مصاحف و کتب با محافظت از مصاحف اسـت. چنـان کـه قـرآن     
، 10انفطـار،  کـاتبِینَ ( کرامـاً   و إِنَّ علَیکُم لَحافظینَنوشتن چیزي را در کتاب، حفظ آن نامیده است 

حفظ الفاظ قرآن، حفاظت از تلاوت صحیح ومراقبت از آن است. در واقع ایـن  ). گاه منظور از 11
حفاظت همان روش اقراء است که پیامبر اسلام آن را براي آموزش قرآن برگزید. دستور قـرآن بـه   

ن ) و تشـویقات پیـامبر و اهـل بیـت نشـان از آ     20مزمـل،  ( القُْرآْنِفاَقْرؤَُا ما تَیسّرَ منَ  "خواندن مکرر آن 
 دارد که حتی خواندن سوره اي، آیه اي و حرفی از قرآن داراي اهمیت است.

در روایات، حفظ به معناي سپردن آن به ذهـن یـا اعـم از آن اسـت کـه عمـل بـه دسـتورات و         
اندیشه در آیـات و   وتلاوت نیکو و مودب شدن به آداب و پند پذیري از مثل ها و داستان هاي آن 

در آیات بسـیاري توصـیه بـه تکـریم و تعظـیم حـافظ        ).382،:10ج ، 1370کلینی، است (اسرار آن 
حافظ  الحافظُ للقرآنِ العاملُ به مع السفَرَةِ الکرامِ البررَة :فرماید میع) الصّادقُ (إمامُ قرآن شده است. 

: 4 ج، 1370کلینی، است (قرآن که به آن عمل کند، همراه فرشتگان پیغام آور ارجمند و نیکوکار 
). این جایگاه والا و رفیع فارغ از اهمیت و فضیلت ذاتی قرآن کریم، ناشی از سودمندي حفـظ  404

چه حفظ  اگر فرد و جامعه است.قرآن کریم و تاثیردرونی و بیرونی آن بر شخصیت، اخلاق ورفتار
ابع عنوان یک دستور واجب دینی مـورد تاکیـد نبـوده امـا قرائـت قـرآن کـریم درمن ـ       قرآن کریم به

وحیانی به عنوان منبع ذکر تربیت وشفا مورد توجه قرارگرفته و دستورها و تاکیدهاي فراوانی مبنـی  
السـلام  علـیهم         بر قرائت و تدبر در قرآن کریم هم در آیات آن هم در توصـیه هـاي معصـومین   

للّه َ تعالى لا یعذِّب قَلبا وعِـاء  اقرؤَوا القرآنَ و استظَهِروُه، فإنّ ا :فرموده اند )ع( یعلوجود دارد. امام 
قرآن را بخوانید و آن را به قلب خود بسپارید، زیرا خداوند متعال قلبی که قرآن را در خـود  القرآنِ 

 شـود   میبا مراجعه به قرآن و روایات روشن  ).89:19ح ، 1401مجلسی، ( کند میجاي داده عذاب ن
که حفظ قرآن کریم محدود به الفاظ قرآنی نبوده و دربر گیرنده فهم معـانی، عمـل بـه دسـتورات،     

 .باشد  میتعقل و تدبر در آیات 
پدیده حفظ ذو مراتب بوده و داراي مراتبی است. سطحی ترین و نازل تربن برداشـت از حفـظ   

حفـظ الفـاظ بـه     البتـه  ).610: 2، 1370کلینـی،  اسـت ( قرآن کریم حفظ الفاظ یا از بر کردن قـرآن  
). مرتبـه بـالاتر از حفـظ الفـاظ،     30: 1394محمدي ري شهري، دارد (تنهایی آثار و برکات خود را 

یعنی حافظ قـرآن آن چـه   ؛ حفظ معانی آن یا به عبارت دیگر فهم و به یادداشتن مفاهیم قرآن است
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معـانی و   فهـم  قرائـت از حفـظ،   فهم کرده باشـد در ایـن   قرآن بیان کرده است را بداند و آن راکه 
ع) آمـده اسـت کـه فهـم     ( یعل ـتوجه به مراد آیات و عبارات قرآن مد نظر است. در روایتی ازامام 

چیز خلاصه می شود که عبارت است از: عبـارت، اشـارت، لطـائف و حقـایق.      4کتاب آسمانی در 
 اءی ـانبیق بـراي  عبارت براي عـوام اسـت. اشـارت بـراي خـواص اسـت لطـائف بـراي اولیـاء و حقـا          

و فهم معانی قـرآن مرتبـه اي بـالاتري وجـود      ). بعد از حفظ الفاظ32: 1394محمدي ري شهري، (
ص ، 19، 1390طباطبـایی،  اسـت ( دارد و آن حفظ حدود مورد نظر قرآن و عمل به دسـتورات آن  

مطـرح   ن) با تتبع در منابع روایی دست کم سه معنا براي حفـظ قـرآ  1397( یکاظم). اعرافی و 448
نموده اند که عبارتند از: از بر کردن و به یاد سپردن قرآن. صیانت از ظاهر و وجود خارجی قرآن و 

محافظـت از   حفـظ قـرآن بـه معنـی     این معنـا  طبق صیانت از انحراف معارف و مفاهیم قرآنی است.
و به وسیله محتوا و معارف قرآن به گونه اي است که حقایق قرآنی، همان گونه که نازل شده است 

پیامبر و معصومین تبیین و تشریح شده و به آیندگان منتقل و از انحراف و آن جلـوگیري شـود کـه    
اسـت. در   ) بر این معنا دلالت دارد. این معنا از حفظ معنـاي مـورد نظـر ایـن پـژوهش     9حجر، ( هیآ

 قـرآن بـه یـاد سـپاري آیـات قـرآن و نگاهداشـت و        ) حفـظ 1390( میکـر طرح ملـی حفـظ قـرآن    
فردي که توانـایی دارد همـه یـا     قرآن نیز به حافظ جلوگیري از فراموشی آیات، تعریف شده است.

بخش قابل توجهی از آیات قرآن را به صورت صحیح و روان با تلفظ عربی حروف و حرکـات در  
اطلاق میشود. طرح ملی حفـظ قـرآن بـا     حد تمایز همراه با درك معناي ظاهري آیات از بر بخواند

 شده است. سلسله مراتبی ذیل سند راهبردي توسعه آموزش عمومی قرآن تعریفنگاه 
موضوعی و حفـظ ترتیبـی، حفـظ جـزء      حفظ حفظ آیات قرآنی سه گونه است که عبارتند از:

کـه بـه دلیـل    سی ام. حفـظ موضـوعی حفـظ آیـات قرآنـی بـر اسـاس موضـوعات مختلـف اسـت           
توجـه بـه کـاربرد    سـت.  مشتاقان قرآن قرار گرفتـه ا بسیار مورد توجه  فراوان، برخورداري از مزایاي

قرآن در زندگی، توجه به مفاهیم مسـتقیم و مصـادیق روز آیـات، اصـلاح سـبک زنـدگی جامعـه،        
موجـب شـده تـا ایـن      ..فن تبلیغ دینی، تنـوع و جـذابیت و.   ارتقاءپاسخ به سؤالات و شبهات دینی، 

 ،. حافظ موضوعیو ب) الف 1400مبشري، ( ردیگرشته بیش از پیش مورد توجه جامعه دینی قرار 
کسی است که نیازهاي اصلی جامعه خود را شناخته و بر اساس آیات راهگشاي قرآن، با بیان نیکـو  

خواهـد داد کـه    مندان حفظ موضوعی این فرصت را به علاقه .دهد و اثرگذار به این نیازها پاسخ می
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اي در حافظه خود داشته باشند تا هر  شده بتوانند درباره موضوعات خاص، آیات مشخص و تفکیک
حفظ موضوعی توجه و تأکید بیشتر بـر   ایاياز دیگر مز .آیات استفاده کنندآن زمان که نیاز شد از 

امـا   ).ب 1400به نقـل از مبشـري،    53: 1395طباطبایی شهرآباد، است (روي مفاهیم و معانی آیات 
ظ مطلق و یا حفظ ترتیبی است که وقتی موضـوع و  ، حفشیوه از حفظ از آیات قرآنیدر مقابل این 

. نـوع  درباره آن استشهاد و استخراج کنـد  تواند آیاتیبه سختی میآید، حافظ  اي پیش می یا پدیده
 سوم حفظ حفظ جزء سی قرآن کریم است که بیشترین کاربرد را در نظام آموزشی دارد.

 پیشینه پژوهش

حاکمیتی پیرامون حفظ آیات قرآن کریم، پژوهش هایی علی رغم اهمیت حفظ و مطالبه نظام 
که پیرامون حفظ انجام شده است محدود بوده است. عمده پژوهش هـاي انجـام شـده معطـوف بـه      

پژوهش هاي انجـام شـده در    پیامدهاي حفظ آیات قرآنی بر عملکرد حافظان قرآنی است. ازجمله
یـاد کـرد. وي در مطالعـه خـود تـاثیر حفـظ       الف)  1400همکاران (این زمینه می توان از مبشري و 

ي هفـتم شهرسـتان   آمـوزان دختـر متوسـطه اول پایـه    موضوعی قرآن کریم بر خودکارآمدي دانش
) بـه ر وش نیمـه آزمایشـی بـا اسـتفاده از پـیش آزمـون و پـس         1400-1399سال تحصیلی فراهان (

آزمون میان دو گروه بود ار در پسدمورد مطالعه قرار داد. یافته ها نشان داد که تفاوت معنی آزمون
بـه گـروه کنتـرل     گروه آزمایش از میزان خودکارآمدي بالاتري نسـبت  وجود دارد. بدین معنی که

درصـد   8/42ضریب اتا) به دست آمده حاکی از این است که اثر (برخوردار بودند. شاخص اندازه 
توان به آمـوزش  مایش را میهاي شرکت کننده در گروه آزافزایش میزان خودکارآمدي آزمودنی

) در مطالعه دیگري به بررسی ب 1400همکاران (مبشري و حفظ موضوعی قرآن کریم نسبت داد. 
آمــوزان بــا اســتفاده از روش  بررســـی تــاثیر حفــظ موضــوعی قــرآن کــریم بــر خــودتنظیمی دانــش

م شهرسـتان  آمـوزان دختـر پایـه هفـت     پس آزمون بر روي دانش –آزمایشی از نوع پیش آزمون  نیمه
فراهان پرداخت. یافته هاي این مطالعه نیز نشان داد که حفـظ موضـوعی قـرآن کـریم خـودتنظیمی      

از این رو پیشـنهاد روش حفـظ موضـوعی در برنامـه درسـی قـرآن        .دهد آموزان را ارتقاء می دانش
اثیر ) در مطالعـه اي بـه بررسـی ت ـ   1400کجباف (مدارس از یافته هاي این پژوهش است. عارفیان و 

حفظ قرآن کریم بر سلامت روان، کیفیت زندگی و عاطفـه مثبـت و منفـی قـرآن پژوهـان موسسـه       
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بـه روش نیمـه آزمایشـی بـا      1396-1397ع) و دانشـجویان دانشـگاه جهـرم در سـال     الهادي (حفظ 
پس آزمون پرداختند یافته هاي حاصله نشان داد کـه تفـاوت معنـی داري    _ استفاده از پیش آزمون 

معنی کـه گـروه حافظـان از     بدین زمون میان دو گروه حافظان و غیر حافظان وجود دارد.در پس آ
صـبحی  سلامت روانی بیشتر، کیفیت زندگی بهتر و عاطفـه مثبـت بیشـتر برخوردارنـد. هاشـم لـو و       

اسنادي و تنظـیم شـناختی    ) در مطالعه اي به بررسی و مقایسه سبک هاي دفاعی، سبک هاي1400(
هـاي ایـن    یافتـه  ظ و غیر حافظ قرآن در شهر زنجـان بـه روش توصـیفی پرداخـت.    هیجان زنان حاف

مطالعه نشان داد که از نظر سن، وضعیت تاهـل، تحصـیلات و شـغل تفـاوت معنـی داري بـین زنـان        
دو گروه مشـاهده شـد ایـن بـود      تفاوتی که بین این اما حافظ قرآنی و زنان غیر حافظ وجود ندارد.

در مولفه هایی از قبلی تمرکز مجدد بر برنامه ریزي، ارزیابی مجـدد مثبـت،   که زنان حافظان قرآنی 
دیدگاه پذیري عملکرد بهتري در مقایسه با غیر حافظان داشتند. این مطالعه شرکت در کلاس هـاي  

و تنظـیم   اسـنادي  قرائت و حفظ قرآن را جهت بهبـود وضـعیت سـبک هـاي دفـاعی، سـبک هـاي       
مطالعه اي بـه بررسـی روش درمـان     ) در1399همکاران (ض و یا. فشناختی هیجان پیشنهاد می کنند

قرآنی براي درمان بیمان افسرده با استفاده از مطالعه تجربی تک موردي با اسـتفاده از خطـوط پایـه    
موجـب   توانـد   مـی چندگانه پرداخت. یافته این مطالعه نشان داد کـه بسـته درمـانی مبتنـی بـر قـرآن       

کاهش قابل توجه نشانه هاي اختلال افسردگی شود. این بسته درمانی توانست اثـرات مثبـت درمـان    
را حداقل تا سه ماه پس از اتمام مداخله حفظ کند. کوتاه مدت بودن، اختصاصی بودن و اثر بخش 

وب بودن این بسته درمانی براي درمان اخـتلال افسـردگی از نقـاط مثبـت ایـن بسـته درمـانی محس ـ       
انسان را در ابتلا به بیمـاري افسـردگی    تواند  می. نتیجه این مطالعه این است که حفظ قرآن شود  می

مطالعـه اي بـه بررسـی راهبردهـاي ارتقـاء بهـره       ) در1398وهمکاران (واکسینه نماید. خسروي مراد
از ابـزار  با استفاده  روخوانی، حفظ، درك معنا و انس) به روش کیفیقرآن (وري آموزش عمومی 

مصاحبه پرداختند. یافته هاي ایـن مطالعـه نشـان داد کـه محـور قـرار دادن سـند راهبـردي آمـوزش          
عمومی قرآن توسط آموزش و پرورش و تلاش در راستاي ایجـاد تمهیـدات لازم جهـت عملیـاتی     

بهـره وري   گـام جـدي در راسـتاي ارتقـاي     توانـد   مـی نمودن هر چه بهتر اقدام هاي مرتبط با سـند  
) در مطالعه خـود کـه   1397بحرالعلوم و پهلوان (وزش قرآن و در ادامه حفظ آیات قرآنی باشد. آم

دریافت کـه حفـظ داراي ابعـادي اسـت      ،پیرامون نقش حفظ قرآن بر سبک زندگی انجام شده بود
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          حفـظ حـدود قـرآن و حفـظ قلبـی قـرآن       ،حفـظ مفـاهیم قـرآن    ،که عبارتند از: حفظ الفاظ قـرآن 
و هر مرتبه مقدمه یا براي مرحله بعدي است و تاثیر هر مرتبـه از حفـظ بـر سـبک زنـدگی       شد با می

حفظ الفاظ تامین کننده همه مزایاي نیست و تنها بعضی از مولفه هاي رفتاري فرد را  .متفاوت است
نـه  حیطه دانشی تاثیر گذار است و زمیدر در مرتبه بالاتر حفظ مفاهیم قرآن است که .تغییر می دهد

حفظ حدود قـرآن   .دست یابی به تغییر رفتار و انطباق آن بر سبک زندگی انسان را فراهم می آورد
همان عمل به دستورات قرآن است که تبلور عینی سبک زندگی قرآنی اسـت و نهایتـا حفـظ قلبـی     

و  نظـرات  ،علاوه بر تطبیق علایـق  شود  میقرآن است که به عنوان بالاترین مرتبه حفظ قرآن باعث 
اعمال و رفتارهاي وي نیز بر این اساس شـکل گرفتـه و سـعادت     ،گرایش هاي انسان با مبانی قرآنی

) در مطالعـه اي کـه پیرامـون مقایسـه     1397همکـاران ( عباسـی مقـدم و    .دنیا و عقبی نصیب او شود
 –بـه روش علـی    سلامت روان و مولفه هاي آن در حافظـان قرآنـی و غیـر حافظـان شـهر اصـفهان      

سه اي انجام دادند، دریافتند که بین حافظان و غیـر حافظـان قرآنـی در سـلامت روانـی تفـاوت       مقای
معنی داري وجود دارد که این تفاوت و برتري به نفع حافظان قرآنی خواهد بود. ضمن ایـن کـه از   
نظر جسمانی تفاوتی بین این دو گروه مشاهده نشـد. ایـن مطالعـه نشـان داد کـه کـارکرد اجتمـاعی        

 ) در1397همکـاران ( زایـی و   لـک  ان برتر از کارکرد اجتمـاعی غیـر حافظـان قرآنـی اسـت.     حافظ
مطالعه اي به بررسی و مقایسه سلامت عمومی کل حافظان با غیر حافظان پرداختنند و دریافتنـد کـه   

همکـاران  حافظان ازسلامت عمومی بالاتري در مقایسه با غیرحافظان برخوردار بودند. زرافشـانی و  
مطالعه اي به مقایسه بین سلامت عمومی زنان حافظ و غیر حافظ در حوزه هایی از قبیل  ) در1396(

افسردگی، علائم جسمانی و کارکردهاي اجتماعی پرداختنـد. نتیجـه ایـن     اضطراب، اختلال خواب،
مقایسه نشان داد که زنان حافظ در حوزه هاي فوق الـذکر از عملکـرد بهتـري نسـبت بـه زنـان غیـر        

) درمطالعـه اي بـه بررسـی سـبک زنـدگی      1396محمـدي ( ر خوردار می باشـند. نویـدي و   حافظ ب
مادران حافظ قرآن و همتایان آنان در شهر تهران بـه روش توصـیفی از نـوع همبسـتگی پرداختنـد.      
یافته هاي این مطالعه نشان داد که سبک زندگی این دو گروه از نظر برخی از مولفه هـاي مختلـف   

ت اسـت. حافظـان قرآنـی در خـرده مقیـاس هـاي سـلامت معنـوي، سـلامت          سبک زنـدگی متفـاو  
اجتماعی، سبک زندگی اسلامی، اجتناب از دارو، مواد مخدر، الکل نمره بـالاتري کسـب نمودنـد.    
      از این رو این پژوهشگران نتیجه گیري نموده اند که شـرکت در کـلاس هـاي حفـظ قـرآن کـریم      
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) در مطالعـه اي  1395نسـب ( اصلاح سبک زندگی موثر واقع شود. عارفیان و موسوي در  تواند  می
به بررسی مقایسه حافظه رویدادي و معنایی در حافظان قـرآن کـریم موسسـه بیـت الاحـزان و غیـر       

مقایسـه اي   –حافظان دانشجویان دانشگاه آزاد اسلامی شهرسـتان جهـرم بـا اسـتفاده از روش علـی      
جزء در هر دو حافظه رویـدادي   15ن مطالعه نشان داد که حافظان کل و حافظان پرداختند، نتیجه ای

اما تفاوت معنا داري در حافظه رویدادي و ؛ و معنایی تفاوت معناداري نسبت به غیر حافظان داشتند
جزء دیده نشد. نتیجه این که حفظ نیم و یا حفظ کل قرآن کریم  15معنایی حافظان کل و حافظان 

. البته عمده تغییرات سطح عملکرد این دو شود  میعملکرد حافظه رویدادي و معنایی  موجب بهبود
جزء صورت مـی گیـرد. ایـن یافتـه بیـانگر ارتبـاط تنگاتنـگ حافظـه          15نوع حافظه در طول حفظ 

در مطالعـه اي کـه پیرامـون اثـر     ) 1396سـهرابی و همکـاران (   اسـت.  رویدادي و معنایی با یکدیگر
حفظ قرآن کریم در سـازمان ناجـا انجـام دادنـد دریافتنـد کـه اجـراي طـرح          بخشی طرح سراسري

ترجمـه مفـاهیم قرآنـی، ترجمـه پایـداري و      قرآنی (سراسري قرآن کریم باعث ارتقاي سطح سواد 
) در مطالعـه اي کـه پیرامـون مطالعـه     1393نصـرتی (  ناجـا شـده اسـت.    ) کارکنـان اجزاي محفوظـه 

ریافت که دانـش آمـوزان حـافظ قـرآن در هـر دو نـوع حافظـه        عملکرد حافظه حافظان انجام داد د
معنایی و رویدادي از دو گروه مبتدي و غیـر حـافظ قـرآن عملکـرد بهتـري در یـاد آوري داشـتند.        

 ) در مطالعه اي به بررسی تاثیر قرائت قرآن کریم بر تنیدگی هاي روانـی پرداخـت.  1391خادمیان (
فـرادي   ؛ وی روانی با هیجانات مثبت و منفـی در ارتبـاط اسـت   تنیدگ یافته این مطالعه این بود که از

بـر   مـروري  که قرائت قرآن به صورت مداوم دارند از تنیدگی روانی کمتري برخوردار می باشـند. 
نشان می دهد که عمده مطالعات انجام شده محدود به مقایسه عملکرد حافظان  مطالعات انجام شده

و مقایسه عملکرد حافظـان   با هم) نیمه حافظان و حافظان جژءمقایسه عملکرد حافظان کل، ( یقرآن
کیمیـایی و   با غیر حافظان است که بیشـتر بـه شـیوه نیمـه آزمایشـی و توصـیفی انجـام شـده اسـت.         

هاي سـلامت روان زنـان حـافظ     تاثیر حفظ قرآن بر مولفه) در مطالعه اي با بررسی 1390همکاران (
نتـایج نشـان داد    پرداختندو زنان غیر حافظ  "خواهران مشهد ي القرآن جامعه"قرآن کریم از مرکز 

هاي اضطراب و اخـتلال خـواب، افسـردگی و کـارکرد اجتمـاعی، حافظـان قـرآن از         که در مقیاس
هاي جسمانی بین دو گروه تفـاوتی معنـادار    تري برخوردار بودند، اما از نظر نشانه سلامت روان بیش

شان دادند که دربین حافظان نیز کسـانی کـه تعـداد جزءهـاي     وجود نداشت. از سوي دیگر، نتایج ن
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بنـابراین، بـا توجـه بـه     ؛ تري از قرآن را حفظ بودند، از سلامت روان بالاتري برخـوردار بودنـد   بیش
زا درون که سلامت روان داراي ماهیت برون زا (محیط خانواده، مدرسه، همسـالان و جامعـه) و   این

هاي پژوهش نشـان میدهنـد کـه حفـظ      ، یافته) ستو شناختی رفتاري، یزشیانگ جسمانی، عاطفی،(
تواند با تاثیر بر عوامل درون زا به ارتقاي سلامت روان افراد کمک نمـوده و منبعـی مـوثر     قرآن می

 .هاي زندگی عصر حاضر باشد ها و چالش در مقابله با استرس

 روش پژوهش

یافته هـاي   ن روش براي یکپارچه سازياست. از ای ۱روش این پزوهش کیفی از نوع فراترکیب

پزوهشی و ایجاد یافته هاي جامع و تفسیري استفاده مـی شـود. فـرا ترکیـب صـرفا مـرور یکپارچـه        

ادبیات موضوع مورد نظر نیست بلکه تحلیـل یکپارچـه و منسـجم یافتـه هـاي ایـن مطالعـات اسـت.         

ت اسـت از: تنظـیم سـوالات    است که عبـار  مرحله 7و داراي  داردمراحل این روش حالت دورانی 

تحقیق، مرور سیستماتیک ادبیات، جستجو و انتخاب متون مناسب، استخراج اطلاعات متون، تجزیه 

 ).2007، ۲سندلوسکی و باراسوها (و تحلیل و ترکیب بافته هاي کیفی، کنترل کیفیت و ارائه یافته 

 مرحله اول: تنظیم سوال تحقیق
سوال این پژوهش این است کـه بـر    ...است شده استفاده ۳چه چیز ازبراي تنظیم سوال پژوهش 

 قرآن می باشد؟ داراي چه پیامدهایی براي حافظان اساس پژوهش هاي انجام شده حفظ قرآن

 مرحله دوم: مرور ادبیات به شکل نظام مند

       در ایــن مرحلــه جســتجوي نظــام منــد بــر روي مقــالات منتشــر شــده در ژورنــال هــاي مختلــف

در بانـک هـاي    ، حافظـان قـرآن  قـرآن از قبیـل حفـظ    بـا واژگـان کلیـدي مـرتبط     هشیپژو -علمی

پرتال جانع علوم انسانی؛ پایگاه جهاد دانشگاهی، پایگاه اطلاعـات نشـریات کشـور،     اطلاعاتی نظیر

         مرجـع دانـش کـه بـه زبـان فارسـی منتشـر        پایگـاه مرکز منطقه اي اطلاع رسانی علوم و فـن آوري،  

پوشه بـه طـور نظـام یافتـه      20جام شد. این مطالعات با کلید واژه هاي جستجو و در قالب ان شود  می
 

1.Meta-combination 
2. Sandelowski, &Barroso  
3.What things  
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از: برخـورداري از کلیـد واژه هـاي     بودبندي شدند. معیارهاي ورود مقالات به بررسی عبارت دسته

و مرتبط بودن محتوا با متغیرهاي مـورد مطالعـه، معیارهـاي خـروج نپـرداختن بـه پدیـده         تعیین شده

 قرآن بود.حفظ 

 مرحله سوم: جستجو و انتخاب متون مناسب

مقـالات   1390 و 1380در این مرحله جهت رسـیدن بـه مجموعـه نهـایی مقـالات، در دو دهـه       

و متـونی کـه بـا موضـوع      مرحلـه مقـالات   منتخب چندین بار مـورد بـازبینی قـرار گرفتنـد و در هـر     

ت محـدودي اکتفـا شـد کـه پـس از      همخوانی نداشتند حذف شدند که در نهایت بـه تعـداد مقـالا   

بررسی کیفیت روش شناختی آن ها نیز مورد بررسی قرار گرفت بدین معنی مقالات کـه از نظـم و   

هماهنگی درونی برخوردار نبودند حذف شدند. ابزار جمع آوري داده هاي تحقیق برگه هـاي کـد   

عملی وجود دارد. گذاري است. برگه هاي کد گذاري شبیه چک لیست است که براي آن دستورال

واحد هاي تحلیل مورد بررسی در سوالات تحقیق است که بر اسـاس   گویه هاي این برگه بر اساس

یک کد اختصاصی در نظر گرفته شـده و بـر    دستورالعمل کد گذاري براي هر پاسخ احتمالی معین

ي این اساس براي هر نوع سند پزوهشی یک برگه کدگذاري پـر مـی شـود. ایـن برگـه کـد گـذار       

سوال در مورد مولفه هاي مختلف تحقبق(نام فصلنامه، نام خانوادگی مجري، سال انتشـار،   15شامل 

قلمرو موضوعی، هدف پزوهش، روش پزوهش جامعه تحقیق، نمونه تحقیق، ابزار جمع آوري داده 

ها، بود که هر کدام از این سوالات داراي کدهاي مربوط بـه خـود بـود. بـراي اطمینـان از صـحت       

هر نوع سوگیري، از سه کدگذار براي تعیین ضریب توافـق بـین    عات ثبت شده و جلوگیري ازاطلا

نمونه از اسسناد به طور تصادفی توسط   5کدگذاران استفاده شد. از این رو ردر مطالعه اي مقدماتی 

سه کدگذار حرفه اي بررسی شد  و با اسـتفاده از آزمـون اسـکات ضـریب نوافـق بـین کدگـذاران        

درصد بود، پس هـر   70توجه به این که ضریب توافق بین کدگذاران بالاتر از  با .محاسبه شد 85/0

یک از آن کدگذار ان می تواتند، تمام نمونه هاي مـورد مطالعـه تحقیـق را کـد گـذاري کننـد. بـه        
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همین دلیل یکی از کد گذاران مسئولیت کدگذاري تمام اسناد پزوهشی را به عهده گرفت. از ایـن  

 نشان داده شده است. 1انتخاب مقالات در جدول  ندرو رو
 روند انتخاب مقالات براي مطالعه .1جدول 

 مقالات بررسی شده
 مقالات رد شده 

 70تعداد مقالات دریافت شده بر اساس عنوان =

 10تعداد مقالات رد شده از نظر عنوان =

 مقاله 60تعداد مقالات دریافت شده بر اساس کلید وازه =

 مقاله 10رد شده بر اساس کلید واژه = تعداد مقالات

 مقاله 50تعداد مقالات بررسی شده بر اساس چکیده =

 مقاله 15تعداد مقالات رد شده بر اساس چکیده = 

 مقاله 35بر اساس محتوا= تعداد مقالات بررسی شده

 مقاله 25نهایی = مقالات  نعداد کل مقاله 10تعداد مقالات رد شده بر اساس محتوا=
 

 استخراج اطلاعات و تجزیه و تحلیل و ترکیب یافته هاي کیفی مرحله چهارم و پنجم:

به طور پیوسته مقالات  ) پس از انتخاب مقالات،2007سندلوسکی و باراسو، ( دگاهیدبر اساس 

کـار بـه   ایـن  ؛ و منتخب مطالعه و چندین بار مرور، یافته هاي مربـوط اسـتخراج و دسـته بنـدي شـد     

در تحلیل عمیق و ترکیب یافتـه هـا    مقالات جواز حضور صورت رفت و برگشتی انجام شد تا نهایتا

گزاره هاي مستخرج از یافتـه هـاي پژوهشـی اسـت کـه       کسب نمودند. واحد تحلیل در این مطالعه،

 کدگـذاري قیش هـا،   ، فیش برداري و در ادامهبیانگر پیامدهاي حفظ در حافظان قرآن کریم بودند

و بر این اسـاس، مفـاهیم، اصـطلاحات و تـم هـا اسـتخراج و وارد یـک چرخـه درك هـم افزایانـه           

یکـدیگر بـه ظهـور مفـاهیم و طبقـه هـاي        شدندکه درآن این عناصر در ترجمه، مقایسـه ارتبـاط بـا   

لازم به ذکر است کـه دسـته   . یافت این مرحله تا رسیدن به حد اشباع ادامه جدیدي منجر گردیدند.
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تجزیه و تحلیل یافته هـاي حاصـله    بندي هاي فوق محصول فرایندکدگذاري این مطالعه بوده است.

 به ترتیب در جداول زیر آمده است.

 هایافته

 مرحله اول استخراج کدها
با توجه به اهداف پژوهش، گزاره هاي اسـتخراج شـده از مقـالات علمـی در زمینـه پیامـدهاي       

 گزارش شده است. 5و  4، 3، 2ول حدحفظ در حافظان قرآن کریم در 
 در حافظان قرآن کریم هاي مستخرج از مقاله هاي منتشر شده پیرامون پیامدهاي حفظ قرآن کریم گزاره .2جدول 

 گزاره هاي مستخرج از سند سند
مفاهیم 

استخراج 
 شده

 یصبح ولوهاشم
)1400( 

 

حافظان در مقایسه با غیر حافظان در برنامه ریزي در وضعیت 
 بهتري قرار دارند.

ارتقاء برنامه 
 ریزي

حافظان در ارزیابی مثبت از عملکرد خود در مقایسه با غیر 
 حافظان برتري دارند

ارزیابی مثبت 
از عملکرد 

 خود
در مقایسه با غیر حافظان برتري  حافظان در دیدگاه پذیري دیگران

 دارند
دیدگاه 
 پذیري

نسبت به غیر  مثبت)(داخلی سبک هاي اسنادي حافظان کنترل 
 حافظان درونی است

سبک 
اسنادي 
 درونی

مثبت) در زنان حافظ بیشتر از زنان غیر ثبات (سبک هاي اسناد 
 حافظ قرآن بود.

سبک 
اسنادي 
 باثبات

مثبت) بین حافظان و غیرحافظان قرآن معنی کلیت (سبک اسناد 
 داربود

سبک 
 اسنادي مثبت

وهمکاران مبشري
 الف) 1400(

موضوعات مرتبط با زندگی اجتماعی) تاثیر قرآن (حفظ موضوعی 
به سزایی در خودتنظیمی دانش آموزان پایه هفتم شهرستان فراهان 

ارتقاء 
 خودتنظیمی
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 گزاره هاي مستخرج از سند سند
مفاهیم 

استخراج 
 شده

 حافظان دارد 

وهمکاران  مبشري
 )ب 1400(

موضوعات مرتبط با زندگی اجتماعی) تاثیر قرآن (حفظ موضوعی 
پایه هفتم شهرستان فراهان  به سزایی در خودتنظیمی دانش آموزان

 دارد

ارتقاء 
 خودکارآمدي

همکاران ذوقی و 
)1400( 

حافظان در شادکامی در مقابسه با غیر حافظان نمره بیشتري کسب 
 نمودند.

ارتقاء 
 شادکامی

دانش آموزان حافظ قرآن در مقایسه با دانش آموزان غیر حافظ ار 
 دارندلحاظ رشد اجتماعی در مرحله بالاتري قرار 

ارتقاء رشد 
 اجتماعی

وکجباف عارفیان
)1400( 

 

 با کیفیت زندگی ارتباط مثبت دارد حفظ قرآن کریم
ارتقاء کیفیت 

 زندگی
حفظ قرآن کریم با کاهش هیجان هاي منفی مثل خشم ارتباط 

 معنی دارد
 کاهش خشم

آموزش حفظ قرآن باعث کاهش پرخاشگري در حافظان قرآن می 
 شود

کاهش 
 پرخاشگري

نژاد ورستم پورشهیدي
)1400( 

حفظ ازمزاحل انس با قرآن است. پیامدهاي اخلاقی فراوانی با 
 خود به همراه دارد.. از پیامد آن است

 ایجاد

 ،خشیت
ایمان،  ازدیاد

باز داشتن 
انسان از 

گناه، برون 
رفتن از فتنه 

 ها
فراهی بخشایش و 

اصفهانی رضایی 
)1400( 

راهکارهاي جدي انس با قرآن است که در عمل به حفظ قرآن از 
 قرآن داراي نقش کلیدي است.

 هدایت مندي
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 گزاره هاي مستخرج از سند سند
مفاهیم 

استخراج 
 شده

تقی پور گلسفیدي و 
)، میر 1399میرانی (

عرب و همکاران 
)1399( 

قرائت قرآن بر کنترل موقعیت هاي متعدد استرس زا و اضطراب 
 آفرین موثر است

کنترل 
 اضطراب

همکاران و زاییلک
، رضایی و )1397(

 )1397همکاران (
 

حافظان در مقایسه با غیر حافظان اختلالات خواب کمتري گزارش 
 دادند

کاهش 
اختلالات 

 خواب
حافظان قرآن رد مقایسه با غیر حافظان از سلامت روانی بالاتري 

 برخوردارند
ارتقاء 

 سلامت روان

بالاتري با غیر حافظان از سلامت عمومی  حافظان قرآن در مقایسه
 برخوردارند

ارتقاء 
سلامت 
 عمومی

همکاران  ومقدمعباسی
)1397( 

 حافظان در مقیاس اضطراب نمره کمتري را کسب نمودند
کاهش 
 اضطراب

 حافظان در مقیاس افسردگی نمره کمتري را کسب نمودند
کاهش 
 افسردگی

مقایسه با غیر حافظان از سلامت روانی بالاتري  درحافظان قرآن 
 برخوردارند

ارتقاء 
 سلامت روان

وپهلوان بحرالعلوم
)1397( 

حفظ در معناي واقعی (یعنی حفظ الفاظ، حفظ مفاهیم، عمل به 
موثر در نگرش، گرایش و شخصیت انسان  )حفظ و تدبر در حفظ

 است

ارتقاء سبک 
 زندگی

 يمحمد ونویدي
)1396( 

مادران حافظ قرآن در رشد احتماعی نمره بالاتري از غیر حافظان 
 کسب نمودند

ارتقاء رشد 
 اجتماعی

مادران حافظ قرآن در خرده مقیاس هاي سلامت روان نمره 
 بالاتري را کسب نمودند

ارتقاء 
 سلامت روان

ارتقاء زنان حافظ شهر کرمانشاه در شاخص سلامت عمومی برتر از زنان -زرافشانی
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 گزاره هاي مستخرج از سند سند
مفاهیم 

استخراج 
 شده

سلامت  غیر حافظ بودند )1396همکاران(و
 عمومی

-عارفیان

 )1395همکاران(و
 کند میحافظه رویدادي را تقویت  حفط قرآن،

ارتقاء حافظه 
 رویدادي

 کند میحافظه معنایی را تقویت  حفط قرآن، 
ارتقاء حافظه 

 معنایی
همکاران  وسهرابی
)1396( 

 سواد قرآنی حافظان را افزایش می دهد حفظ قرآن،
 

ارتقاء سواد 
 قرآنی

 يذاکر وپاسالاري
)1394( 

 

در حافظان قرآن می  افزایش عزت نفس آموزش حفظ قرآن باعث
 شود

ارتقاء عزت 
 نفس

آموزش حفظ قرآن باعث کاهش پرخاشگري در حافظان قرآن می 
 شود

کاهش 
 پرخاشگري

در  افزایش احساس مسئولیت فردي باعث آموزش حفظ قرآن
 حافظان قرآن می شود

افزایش 
احساس 
مسئولیت 

 قردي

اعتماد به نفس در حافظان قرآن  افزایش آموزش حفظ قرآن باعث
 می شود

افزایش 
اعتماد به 

 نفس
همکاران  وعطادخت

)1394( 
با افراد عادي در سطح  حافظان قرآن در مقایسه مثبت اندیشی

 قرار داردبالاتري 
مثبت 
 اندیشی

 )1393( ینصرت

 کند میحافظه رویدادي را تقویت  حفط قرآن،
حافظه 
 رویدادي

 کند میحافظه معنایی را تقویت  حفط قرآن،
حافظه 
 معنایی

روان  ) سال حافظ قرآن در پرسشنامه سلامت27-17جوان (پسران 
 معنی دار) از غیر حافظان کسب کردندبالاتر (نمره 

ارتقاء 
 سلامت روان
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 گزاره هاي مستخرج از سند سند
مفاهیم 

استخراج 
 شده

 )1393نصرتی (
در حافظه  برتري عملکرد حافظان دانش آموز دختر حفظ قرآن به

 رویدادي منجر شده است
برتري 
 عملکرد

 يمعتمدو مفاخري
)1390( 

 

در سه سطح حافظان (حافظان کل در مقایسه با نیم حافظان و غیر 
 دربالاتر (راهنمایی، دبیرستان و دانشگاه) در خودتنظیمی نمره 

 سطح معنی داري) کسب کردند

ارتقاء 
 خودتنظیمی

همکاران و کیمیایی
)1390( 

جزء) و  20( مین) در مقایسه با زنان زءج 30قرآن (زنان حافظ کل 
جزء) حافظ از سلامت روان بیشتري برخوردار  10جزء (زنان 

 بودند

ارتقاء 
 سلامت روان

به غیر حافظان قرآن کریم از عملکرد اجتماعی بالاتري نسبت 
 حافظان برخوردارهستند

ارتقاء 
عملکرد 
 احتماعی

 یاستکو شیرزاد
)1388،( 

دانش آموزان حافظ قرآن در مقایسه با دانش آموزان غیر حافظ ار 
 لحاظ رشد اجتماعی در مرحله بالاتري قرار دارند

ارتقاء رشد 
 اجتماعی

 يجواهرو مداحی
)1388( 

روان  پرسشنامه سلامت ) سال حافظ قرآن در27-17جوان (پسران 
 معنی دار) از غیر حافظان کسب کردندبالاتر (نمره 

ارتقاء 
 سلامت روان

 یکرمنصرتی و 
)1381( 

در حافظه  برتري عملکرد حافظان دانش آموز دختر حفظ قرآن به
 رویدادي منجر شده است

ارتقاء حافظه 
 رویددي

 استخراج شبکه مفهومی –مرحله دوم: تجمیع کدها 
بخش براي ترکیب نتایح ابتدا یا تحلیل کیفی کدهاي باز در کنار هم قرار گرفتنـد و بـا   در این 

کد گذاري محددموارد همپوش و داراي قرابت معنایی بـا هـم ترکیـب شـدند و کـدهاي محـوري       
 گزارش شده است. 5و  4، 3استخراج گردیدند که در قالب جداول 

 پیامدهاي شناختی
یکی از پیامدهاي حفظ در حافظان قرآن کـریم، پیامـدهاي شـناختی اسـت. مـراد از پیامـدهاي       
شناختی، پیامدهایی است که ناظر بر ارتقاء عملکرد ذهنی جافظان قـرآن کـریم اسـت. ابـزار نقـش      

ذهن) منجر مـی شـود. یافتـه    آن (آفرین در این بخش ذهن است که پدیده حفظ به ارتقاء عملکرد 
 گزارش شده است. 3ز این بخش در جدول هاي حاصل ا
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 پیامدهاي شناختی حفظ قرآن کریم در حافظان قرآن کریم .3جدول 

 مضمون فرعی مضمون اصلی مضمون فراگیر
 
 
 

 پیامدهاي شناختی

 ارتقاء عملکرد حافظه معنایی ارتقاء هوش شناختی
 ارتقاء عملکرد حافظه رویدادي

 ارتقاء تکرار و مرور ارتقاء راهبردهاي شناختی
 ارتقاء بسط و گسترش

 سازماندهی ارتقاء
 ترجمه قرآنی ارتقاء ارتقاء سواد قرآنی

 ارتقاء پایداري آموخته هاي قرآنی
 ارتقاء پایداري اجزاي محفوظه

حاکی از این است که یکی از پیامـدهاي حفـظ قـرآن کـریم در      3یافته هاي حاصل از جدول 
پیامدهاي شناختی است. این مضمون فراگیر با سه مضمون اصـلی بـا نـام هـاي      کریمحافظان قرآن 
با سه مولفـه فرعـی) و ارتقـاء    ( یشناختبا دو مولفه فرعی)، ارتقاء راهبردهاي ( یشناختارتقاء هوش 
       نقش کلیدي را در پیامـدهاي شـناختی حافظـان قـرآن کـریم ایفـا       سه مولفه فرعی)با (سواد قرآنی 

 .کند می

 پیامدهاي فراشناختی
پیامـدهیا   پیامدهاي حفظ در حافظان قرآن کریم، پیامدهاي فر شـناختی اسـت.   از یکی دیگر از
 حفـظ  خـود در  است که به آگاهی حافظان قرآن از وضـعیت  شناختیبالاي  سطحفراشناختی یک 

 گزارش شده است. 4ط می شود. یافته هاي حاصل از این بخش در جدول قرآن مربو
 پیامدهاي فرا شناختی حفظ قرآن کریم در حافظان قرآن کریم .4جدول 
 مضمون فرعی مضمون اصلی مضمون فراگیر

 
 

 پیامدهاي فراشناختی

ارزیابی واقعی از توانایی حفظ  ارتقاء دانش فراشناختی
 خود

 برنامه ریزي فراشناختیارتقاء تجربه 
 ارزیابی
 تنظیم

 خودکارآمدي ارتقاء راهبردهاي فرشناختی
 خودتنظیمی



 

  

352 

 یدر عملکرد حافظان قرآن  میقرآن کر اتیحفظ آ يامدهایپ  ییشناسا

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

 
حاکی از این است که یکی از پیامدهاي حفظ قرآن کریم در  4جدول هاي حاصل از یافته

 حافظان قرآن کریم پیامدهاي فرا شناختی است. این مضمون فراگیر با سه مضمون اصلی با نام هاي

با ( یفراشناختبا سه مولفه فرعی) و راهبردهاي ( یفراشناختبا یک مولفه)، تجربه ( یفراشناختدانش 

 .کند میرا در پیامدهاي شناختی حافظان قرآن کریم ایفا نقش کلیدي  دو مولفه فرعی)

 پیامدهاي روان شناختی
 شناختی است. از پیامدهاي حفظ در حافظان قرآن کریم، پیامدهاي روان یکی دیگر از

یافته هاي  ...در جافظان قرآن کریم است پیامدهاي روان شناختی ناظر بر اثرات مثبت روانی جفظ

 گزارش شده است. 5حاصل از این بخش در جدول 

 پیامدهاي روان شناختی حفظ قرآن کریم در حافظان قرآن کریم .5جدول 

 مضمون فرعی مضمون اصلی مضمون فراگیر

 
 
 
 

روان  پیامدهاي
 شناختی

 ارتقاء عزت نفس ارتقاء سلامت روان
 ارتقاء اعتماد به نفس
 ارتقاء خودکارآمدي

 ارتقاء سازگاري
 کاهش اختلالات خواب

 کاهش خشم و پرخاشگري کاهش رفتارهاي خشونت آمیز
 کاهش اضطراب
 کاهش افسردگی

 ارتقاء شادکامی ارتقاء کیفیت زندگی
 مثبت اندیشی

 (مثبت و درونی)ارتقاء سبک هاي اسنادي 
 ارتقاء سبک زندگی

(خویاري ارتقاء کارکردهاي اجتماعی   
 عمومی، خودرهبري، همدلی، نوع دوستی)

 
حاکی از این است که یکی دیگر از پیامدهاي حفظ قرآن کریم  5 هاي حاصل از جدولیافته
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در حافظان قرآن کریم پیامدهاي روان نشناختی است. این مضمون فراگیر با سه مضمون اصلی با 
رفتارهاي خشونت آمیز با سه مولفه فرعی و مولفه فرعی، کاهش  5با  ارتقاء سلامت روان نام هاي

حافظان قرآن  روان شناختی مولفه فرعی نقش کلیدي را در پیامدهاي 4ارتقاء کیفیت زندگی با 
نهایتا چارچوب مفعهومی پیامدهاي حفظ در حافظان قرآن در نمودار زیر به  .کند میکریم ایفا 

 تصویر کشیده شده است.

 
 چارچوب مفهومی پیامدهاي حفظ در حافظان قرآن کریم .1نمودار 

 گیرينتیجه بحث و

هدف از این مطالعه بررسی پیامدهاي حفظ در قرآن کریم درحافظان قرآن کریم اسـت. روش  
مـورد بررسـی قـرار     1400تا  1380این مطالعه کیفی از نوع فراتحلیل است که یافته هاي دو دهه از 

قرآنـی داراي پیامـدهایی    حفظ قـرآن در حافظـان   اکی از این است کهگرفتند. یافته هاي حاصله ج
 است که عبارتند از: پسامدهاي شناختی، فراشناختی و روان شناختی.
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مضـمون   نی ـا قرآنـی اسـت.   حافظـان  پیامدهاي شناختی در این مطالعه ناظر بر عملکرد حافظه،
با دو مولفه فرعی)، ارتقـاء راهبردهـاي   ( یشناختفراگیر با سه مضمون اصلی با نام هاي ارتقاء هوش 

نقش کلیدي را در پیامـدهاي   سه مولفه فرعی)با (با سه مولفه فرعی) و ارتقاء سواد قرآنی ( یشناخت
 نصـرتی  )،1381( کرمـی  و نصـرتی  بـا  همسـو  یافتـه  ایـن  .کنـد  میشناختی حافظان قرآن کریم ایفا 

 نشان همگی مطالعات این است. )1395( همکاران و سهرابی )،1395( همکاران و عارفیان )،1393(
 حافظـه  دو هـر  معنایی، رویدادي، حافظه جمله از اي حافطه هاي فعالیت در قرآن حافظان که دادند

 یـک  حفـظ  کـه  اسـت  ایـن  یافتـه  ایـن  تبـین  دارنـد.  قرار بالاتري سطح در مبتدي افراد با مقایسه در
 پـردازش  سـرعت  حافظـه،  مثـل  شناختی ارکردهايک ارتقاء و بهبود باعث که است شناختی فعالیت

 اطلاعات بازیابی است. همراه ذهنی کارکردهاي سایر بهبودي با کارکرد این خود به خود که شده
 مـرور  و حفـظ  فرایند در قرآنی حافظان که است کریم قرآن حافظان هاي فعالیت ترین اصلی جزء

 بـا  تنگاتنـگ  ارتبـاط  وجـود  علـت  بـه  معنـایی  حافظه رو این از پردازند. می بدان کریم قرآن آیات
 سـطح  افـزایش  موجب زمان مرور به شدن فعال این و شده فعال بازیابی، مرحله در رویدادي حافظه

 شود. می ورویدادي معنایی حافظه عملکرد
ایـن مضـمون    اسـت.  قرآنی حافظان براي حفظ فراشناختی پیامدهاي مظالعه، این ها یافته دیگر

بـا سـه   ( یفراشـناخت با یک مولفه)، تجربـه  ( یفراشناختدانش  مون اصلی با نام هايفراگیر با سه مض
نقـش کلیـدي را در عملکـرد حافظـان      با دو مولفـه فرعـی)  ( یفراشناختمولفه فرعی) و راهبردهاي 

 همکـاران  و عطادخـت  )،1390( يمعتمـد  و مفـاخري  بـا  همسـو  یافتـه  نیا .کند میقرآن کریم ایفا 
 ایـن  تبیـین  باشـد.  مـی  ب) و الـف  1400( همکاران و مبشري )،1400( یصبح و لو هاشم )،1393(

 اصـلی  منبـع  قـرآن  حفـظ  در قرآنـی  حافظـان  عملکـرد  افزایش و موفقیت کسب که است این یافته
 بـر  در دیـن  اسـت.  خـودکنترلی  فراینـد  پشـتیبان  و حامی قرآن است. خودکارآمدي و خودتنظیمی

 پـذیري،  دگاهی ـد دینـی،  هـاي  ارزش تثبیـت  هـا،  آن لکنتـر  و آدمـی  عواطف احساسات، انگیختن
 .کند می ایفا کلیدي نقش رخدادها از نگرشمثبت و ارزیابی

نهایتا پپامدهاي روان شناختی حفظ براي حافظان قرآن کریم از دیگـر پیامـدهاي احصـاء شـده     
مولفـه فرعـی،    5بـا   ارتقـاء سـلامت روان   است. این مضمون فراگیر با سه مضمون اصلی با نام هـاي 

مولفـه فرعـی همـراه     4کاهش رفتارهاي خشونت آمیز با سه مولفه فرعی و ارتقاء کیفیت زندگی با 
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)، زرافشـانی و  1397همکـاران ( )، لـک زایـی و   1400همکـاران ( است. این یافته همسو با ذوقـی و  
 يذاکـر و )، پاسـالاري  1400کجبـاف ( )، عارفیـان و  1396( يمحمـد و  يدی ـنو )،1396همکاران (

همکــاران )، کیمیــایی و 1397همکــاران ()، عباســی مقــدم و 1388( يجــواهرمــداحی و  )،1394(
 ) است.1388( یاستک)، زاد شیر و 1397(

 انسـان  به شده لایزال منبع به اتصال باعث عمل و بافهم همراه حفظ که است این یافته این تبیین
 استرس، برابر در مقاومت تعادل، آرامش، امیدواري، داده موجود شرایط بر تسلط و کنترل احساس

 افراد روانی و جسمی سلامت نهایت در و شده بدن ایمنی سیستم شدن فعال رفتاري، و فکري ثبات
 پـذیرش  فردي چنین داشت. خواهد ارمغان به قرآن حافظ براي را شناختی روان بهزیستی وافزایش

 کنتـرل  آن تبـع  بـه  و بینـد  مـی  متفـاوت  نگـاهی  با را ها سختی دارد، زندگی مسائل به نسبت بهتري
 و هـا  سـختی  بـا  برخـورد  در را هـا  انسان کریم قرآن ایات در خداوند دارد. خود عواطف بر بهتري

 توکـل  صـبر،  بر علاوه کرد. نخواهد حوادث تسلیم را انسان صبر است. فراخوانده صبر به مشکلات
 اضـطراب،  از رهـایی  آن آثـار  کـه   شود می خداوند به امور تمامی در انسان اطمینان و اعتماد باعث

 و محکـم  پشـتوانه  از برخورداري احساس و مثبت عاطفه زندگی، کیفیت ارتقاء امیدواري، افزایش
 آیات فهم که معنی این به پرداخت. پدیده این تبیین به توان می نیز دیگري زاویه از است. قدرتمند

 از پـس  زنـدگی  مـرگ،  حیـات،  قبیـل  از اساسـی  مسـائل  سري یک به نسبت را انسان درك قرآنی
 دهد. می قرار حافظ اختیار در را زندگی از تري عمیق فهم و داده گسترش مرگ
 لازم حافظان عملکرد بر حفظ مثبت پیامدهاي دلیل به که است این پزوهش این پیشنهادهاي از
 حـال  در این بر علاوه .یابد گسترش عالی آموزش و پرورش و آموزش نظام در حفظ پدیده است،
 مطالعـه  مـورد  حافظـان  عمـدتا  حافظـان،  روي بـر  شـده  انجـام  مطالعـات  هاي نمونه اساس بر حاضر

 کـه  شـود  می پیشنهاد رو این از باشند. می دار خانه زنان یا و دختر دانشجویان آموز، دانش دختران
 قـرآن  حفـظ  جهـت  پسـر  دانشـجویان  یـا  آموزان دانش و مردان جذب براي لازم تمهیدات و زمینه

 بـه  مـردان  و پسـران  جـذب  جهت وسیعی ریزي برنامه باید مهم این به یابی دست براي شود. فراهم
 شـده  گـزارش  پیامـدهاي  کـه  اسـت  ایـن  مطالعـه  این هاي محدودیت از گیرد. صورت حفظ سوي

 حافظـان  عملکـرد  بـر  هم دیگري پیامدهاي است ممکن است. شده منتشر هاي پزوهش به معطوف
 پزوهشـگران  بـه  رو ایـن  از باشـد،  نشـده  توجـه  آن بـه  شـده  منتشـر  هاي پژوهش در که باشد شتهدا
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 قرآنـی  حافظـان  بـا  مصاحبه از استفاده با کیفی پژوهش از استفاده با که شود می حوزه این علاقمند
 گیرد. قرار مطالعه مورد دقیق طور به حافظان زندگی در حفظ پیامدهاي

 فهرست منابع
 قرآن کریم

مجله مطالعات ، تربیتی فقه منظر از کودك مهدهاي در قرآن حفظ آموزش). 1397( انیکاظمعرافی، علیرضا، ا
 .52- 29  :، 10 ) پیاپی 1(5فقه تربیتی،

). مفهوم شناسی حفظ قرآن و تاثیر آن بر سبک زندگی، سبک 1397مهدي، پهلوان منصور.(بحرالعلوم، محمد 
 .45-50): 1(3زندگی با محوریت سلامت، 

 يآموزش حفظ قرآن بـر عـزت نفـس و پرخاشـگر     یاثربخش). 1394( درضایحمپاسالاري، اعظم و ذاکري، 
 نوجوان، دانشگاه شهیدبهشتی، تهران.ي سراسري روانشناسی کودك و ، دومین کنگرهرازینوجوانان شهر ش

 و کلمـه  طـول  اثر مفهوم اساس بر قرآن آیات دیداري حفظ ررسی میزان دشواري ).1398، فرزانه.(تاج آبادي
- 251 : ،50پیاپی )،(2(10مجله جستار هاي زبانی، زبان، شناسی روان رویکرد: فعال حافظه مدل در فهرست طول
269 

). حفظ آرامش و مدیریت اضطراب در قصـه هـاي قرآنـی،    1399تقی پور گلسفیدي، مجید، میرانی، ارسطو.(
 .88-98): 2(5فصلنامه قرآن و طب، 

نشـریه اسـلام و پـژوهش هـاي تربیتـی،      ،قرآن حفظ راهبردهاي روان شناختی ).1389( حسین خانی، هادي.
 147 :،3اپی )، پی1(2

، مطالعـات  انیدانشجو نیدر ب يمقابله ا يو راهبردها یروان يها یدگیقرآن بر تن تئقرا ریتاث). 1391( نیحس ان،یخادم
 .63-84)،10(6شناسی،اسلام و روان

عیـین راهبردهـاي ارتقـاء     ).1398( .يمهـد  ،فیض زهرا، يموغار نقی زاده، زهرا،فیضی، یلا، ، لمرادخسروي 
مسائل کـاربردي تعلـیم و تربیـت اسـلامی،      ،)انس و معنا درك حفظ، روخوانی،قرآن ( بهره وري آموزش عمومی

4)2 :(7 -36 
). پیش بینی سلامت روانی بر اساس 1400( تایبحمید رضا، جودکی، زهرا، آجیل چی،  خواهذوقی، لیلا، وطن 

 .113-138): 56(17سازگاري اجتماعی و شادکامی در حافظان قرآن، فصلنامه بصیرت و تربیت اسلامی،
ت قرآن کـریم بـر میـزان    ). تاثیر تلاو1397و محمدي، جواد.( رضایی، محمد، فرعی، نورعلی، دارابی، فردین

-98: 35)، پیـاپی  5(9خطر پذیري نوجوانا در مقابل رفتارهاي پرخطر، فصلنامه فرهنگ مشاوره و روان درمـانی،  
97. 

https://www.magiran.com/paper/2081955
https://www.magiran.com/volume/153455
https://www.magiran.com/volume/153455
https://www.magiran.com/volume/153455
https://www.magiran.com/volume/143625
https://www.magiran.com/paper/723255
https://www.magiran.com/paper/723255
https://www.magiran.com/volume/9698
https://www.magiran.com/volume/9698
https://www.magiran.com/volume/9698
https://www.magiran.com/volume/151784
https://www.magiran.com/volume/151784
https://www.magiran.com/volume/151784
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 ـ ).1388( سوزان. .امامی پور مهناز، مهناز استکی، ،فرزانه زادشیر، ی و رشـد اجتمـاعی   مقایسه قضاوت اخلاق
 انتفـاعی  غیـر  بـا  معـانی  بـا  حفـظ  شـیوه  بـه  قـرآن  دانش آموزان دبستان هاي غیر انتفاعی تحـت تعلـیم آمـوزش   

 25 : : 10 )، پیاپی2(3فصلنامه روان شناسی کاربردي، ،عادي
ي شـاخص هـاي سـلامت     ). مقایسـه 1396غـزل ( زرافشانی، محمدکیان؛ رضایی، آذرمیدخت و زرافشـانی،  

 .43-52: 2) 3( ي پژوهش در دین و سلامت، عمومی زنان حافظ قرآن و زنان غیر حافظ شهر کرمانشاه، مجله
ــهرابی، ــایی، س ــدر، رض ــد حی ــی محم ــادي،عل ــادي ، عب ــن عم ــرح  ). 1396.(محس ــی ط ــر بخش ــزان اث می

 ،: 39فصـلنامه بصـیرت و تربیـت اسـلامی، پیـاپی      ناجا،  کارکنان قرآنی سواد ارتقاي در کریم قرآن حفظ سراسري
133 -156 

عوامـل ارتقـاي سـطح آموزشـی معلمـان قـرآن، دو        یبررس ).1399( شعاعی، علی اصغر، قاسم پور، مهدي.
 .265-286: 15)، پیاپی 1(8فصلنامه علمی قرائت قرآن، 

). مطالعه تطبیقی مهارت شنود موثر از منظر قرآن و 1391( شکرانی، رضا، علامه، سید محسن، انحمنی، سمیه.
 .131-146): 2(20حدیث و دانش مدیریت، مدیریت اسلامی، 

) ترویج فرهنگ انس با قرآن بر اساس فرمایشات مقام معظم رهبري (دامـت  1400نژاد (شهیدي پور و رستم 
 .116-146: 17) پیاپی 2(9برکاته)، دو فصلنامه مطالعات قرائت قرآن، 

). المیزان فی تفسیر القرآن، قم: دفتر انتشارات اسلامی جامعـه مدرسـین   1390( طباطبایی، سید محمد حسین.
 حوزه علمیه قم.

). شوراي عالی انقلاب فرهنگی، تهران: مرکز پژوهش هاي مجلس شوراي 1394( ی حفظ قرآن کریم.طرح مل
 /دش6028/95شماره  اسلامی

زندگی و عاطفـه   تیفیک کریم بر سلامت روان،). بررسی تاثیر حفظ قرآن1400محمدباقر (عارفیان، محسن و کجباف، 
 .7-17)، 1(6مثبت و منفی. اسلام و سلامت، 

و  میدر حافظان قرآن کـر  ییو معنا يدادیحافظه رو سهی). مقا1395( نیدمحمدحسیس ،نسب يموسو ؛محسن ،انیعارف
 .55-62،)26(7ی،شناخت یلیتحل شناسی روان فصلنامه حافظان. ریغ

مقایسه سلامت روان و مولفـه هـاي آن    ).1397عباسی مقدم، مصطفی، تمنایی، محمد رضا، کاشی، عصمت.(
 112- 105 :،6پیاپی ): 2(2سبک زندگی اسلامی با محوریت سلامت، غیرحافظان  و قرآن در حافظان

مقایسه نقش باورهاي فراشـناختی  ). 1394( ، کاظم.معاضديسجاد،  بشرپور،پرویز،  اکبر، پرزوره، عطادخت،
 309- 300): 4(5مجله سلامت و بهداشت، ،عادي افراد و قرآن در پیش بینی سلامت عمومی حافظان

 ) العین، قم: نشر هجرتق 1409( فراهیدي، خلیل بن احمد،
). راهکارهاي ا انس با قرآن کریم در اندیشه 1400( فراهی بخشایش، علی اکبر، رضایی اصفهانی، محمد علی.

 .64-86): 2(9مقام معظم رهبري، دو فصلنامه مطالعات قرآن، 
ان قرآنـی بـراي اخـتلال افسـردگی، یـک مطالعـه       ). پیشنهاد درم1399( فیاض، فاطمه، نبوي، زهره السادات.

 .12-19، 11موردي، قرآن و طب، 

https://www.magiran.com/paper/797915
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ارزیـــابی اثربخشـــی آمـــوزش ). 1396( .داود ،وحـــدتداوود،  ،طالبـــان، داوود، کـــریم زادگـــان مقـــدم
): 4(11فصلنامه فناوري آموزش، ، محقق افزار نرم از استفاده با آموزان دانش بر قرآن روخوانی و حفظ الکترونیکی

359 -370 
 محمد باقر کمره اي، تهران: نشر اسوه. کافی، ترجمه و شرح فارسی اصول ).1370( کلینی، محمد بن یعفوب.

 سـلامت  هـاي  مولفـه  بر تاثیرآن و قرآن حفظ ).1390( حسن.، فرهاديحسین، خادمیان،  سید علی،کیمیایی، 
 .1-20: 8)، پیاپی 4(2زن و جامعه،  روان، فصلنامه

زایی، جواد، ثناگو، اکرم؛ کاوسی، علی؛ جویباري، لیلا؛ کاوسی، ابوالفضل؛ حقدوسـت، زینـب و نصـیري،    لک
غیرحافظان شهر گرگان، مجله پژوهش در اي سلامت روان در بین حافظان قرآن و ). بررسی مقایسه1397( نیحس

 .66-57): 5(4دین و سلامت، 
 بـر  قـرآن  موضوعی حفظ تاثیر). ب 1400( هیمهد، مهدیه اسفینی فراهانی، محمدتقی، صفري، محمو، مبشري

 ..103-122): 4(6مسائل کاربردي در تعلیم و تربیت اسلامی، ، فراهان شهرستان دختر آموزان دانش خودت کار آمدي 
 ـمهدفراهانی، مبشري، محمدتقی؛ صفري، محمود؛ اسفینی           ). تـاثیر حفـظ موضـوعی قـرآن بـر خـودتنظیمی       1400( هی

 .123-137): 1(6آموزان دختر شهرستان فراهان، مسائل کاربردي در تعلیم و تربیت اسلامی، دانش
 التراث العربی. اءیدارالح بحار الانوار، بیروت، )1401( محمد باقر بن محمد تقی.مجلسی، 

 ). کلید حفظ قرآن، چاپ و نشر دارالحدیث.1394( محمدي ري شهري، محمد.
فصلنامه ،حافظان غیر و قرآن مقایسه سلامت عمومی حافظان). 1388( .محمدحسین جواهري ،حجت مداحی،

 109 : ، 5پیاپی )، 1(2 روان شناسی و دین، 

خـانواده هـاي    میان قرآن حفظ سنجش نگرش، موانع و راهکارهاي فراگیرشدن). 1394( معصومی راد، رضا.
 31:  27فصلنامه پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی، پیاپی ،شهدا و ایثارگران

). بررسی میزان یادگیري خود تنظیمـی در بـین حافظـان قـرآن و     1390عبداالله (مفاخري، عبداالله و معتمدي، 
 .112-99، ص 2شماره ه روانشناسی و دین، دوره چهارم، غیرحافظان قرآن، مجل

). نبیین الکوي عمومی تربیت دینی بزرگسالان در قرآن با تاکید بـر  1390( موسوي نسب، سید محمد صادق.
 .5-36): 2(3وظایف مربی، اسلام و پزوهش هاي تربیتی، 

اثربخش در کاهش علائم  يقرآن: راهبرد یقی). موس1399( رضایعلو بادله  میمر ،یرضا؛ طالب ،یرض رعربیم
-96 ، ص42 ، شماره11سال  ،یفصلنامه فرهنگ مشاور و روان درمان ،یلیتحص يخودکارامد شیافزا و یافسردگ

73 
 قاتیتحق، دانش آموزان دخترشهر تهران ییومعنا يدادی. نقش حفظ قرآن درحافظه رو)1393( يکبر ی،صرتن

 .253-244 :ص) 2( 12 ي.علوم رفتار
). بررسی انواع حافظه در دانش آموزان دختر حـافظ قـرآن و غیـر    1381( نصرتی، کبري، کرمی نوري، رضا.
 .12-26: 15 یاپیپ)، 3(4حافظ قرآن، تازه هاي علوم شناختی، 
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 السلام) حسین (علیهنشریات علمی دانشگاه جامع امام 

). مقایسه سبک زندگی مادران حافظ قرآن و همتایان آن در شهر تهران، 1396( نویدي، احد، محمدي، سریه.
 .113-130: 3)، پیاپی 2(2کاربردي تعلیم و تربیت اسلامی، فصلنامه مسائل 

مقایسه سبک هاي دفاعی، سبک هـاي اسـنادي و تنظـیم شـناختی      ).1400( .افسانه، صبحی، هیسم هاشم لو،
- 99 :،52پیـاپی  )، 6(10نشریه مدیریت ارتقاي سـلامت،  ،زنجان شهر در قرآن هیجان در زنان حافظ و غیرحافظ

110. 
Sandelowski, M & Barroso, J.(2007). Handbook for Synthesizing Qualitative research, New 

York, NKK: Springer. 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

https://www.magiran.com/paper/2377183
https://www.magiran.com/paper/2377183
https://www.magiran.com/paper/2377183
https://www.magiran.com/volume/181687


 

  

360 

 یدر عملکرد حافظان قرآن  میقرآن کر اتیحفظ آ يامدهایپ  ییشناسا

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 مقاله پژوهشی 

 

 علمی پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی نشریه
 

 تاریخ دریافت:

03/08/1401 

 تاریخ پذیرش:

30/09/1401 

 361-392صص: 

 
 

 یکم سال سی

 1402تابستان 
 

59 

DOR: 20.1001.1.22516972.1402.31.59.1.3 

 2251-6972 چاپی:شاپا 
 2645-5196 الکترونیکی:

 

 

 تیو ترب میدر تعل ییبا نگاه صدرا لیتخ یمعرفت يکارکردها
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 چکیده
بـر   هیبا تک تیو ترب میدر حوزه تعل لیتخ یمعرفت ياهم کارکردها يپژوهش حاضر با هدف برشمار

 يگـردآور  باشـد، یم ـ یلیتحل-یفیپژوهش که از نوع توص نیصورت گرفته است. در ا انیینظرات صدرا
 یف ـیک يمحتـوا  لی ـروش آن تحل نیاست، همچن يآن از نوع کاربرد و هدف ايکتابخانه روش به هاداده

 رهی ـخو متصرفه است که محل ذ الیخ يشامل قوا لیپژوهش حاضر مشخص شد که تخ ی. در پباشدیم
بـوده و مجـرد    یصـادر از نفـسِ انسـان    یالیصور خ ،ییو دخل و تصرف در صور هستند. در نگاه صدرا

با آن متحد شده و  رد،گییم میعلم و معلوم، هرآنچه که انسان تعل الم،بنابر قاعده اتحاد ع نیهستند. همچن
 ـاو در حـوزه خ  هـاي افتیاوست که از آن جمله، در جوهري حرکت دهندهشکل  نجـا، یاسـت. از هم  الی

 اشیق ـیحق يدر معنـا  تیو ترب می. تعلگرددیمشخص م تیو ترب میو تعل لیتخ ،يارتباط حرکت جوهر
همـه   يمتعدد بوده و بازشـمار  لیتخ یمعرفت يراستا کارکردها نیو در ا خداستو قرب به  یهمان تعال

 ،يعلم حضور سازنهیزم ،يتگریاند از: محاکات، روا است. اهم آنها عبارت یدشوار، بلکه نشدن يآنها امر
 نیدر ع ـ یو برخ ـ عیکـاملا بـد   یمـوارد، برخ ـ  نی. از الیتخ هیتزک ،یطانیو ش یخواطر اله ،سازيتیهو

 .اندنو مطرح شده یبودن اما با نگاه يرتکرا

  .محاکات؛ روایتگري؛ تزکیه تعلیم و تربیت؛ ؛تخیل :ها  واژهکلید

  

 

 .رانیدانشگاه قم، قم، ا ات،یدانشکده اله ،یگروه فلسفه و کلام اسلام یعلم آتیو عضو ه اریدانش .1
  .رانیقم، ا دانشگاه قم، ات،یدانشکده اله ،یفلسفه و کلام اسلام يدکتر يدانشجو نویسنده مسئول: .2
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 مقدمه و بیان مسئله

محسوس و معقول گسترده است. انسـان   ریتاث رهیاز دا راتشیاست که وسعت تاث يعنصر لیتخ

راه  یو عقل ـ یالی ـآغاز نموده است و سپس به ادراکـات خ  یتا چشم گشوده است، با ادراکات حس

حجم از ادراکـات انسـان را بـه     نیشتریاوست که ب یالیادراکات خ نینموده است اما همچنان ا دایپ

ادراکات است. عمـوم   نیعمده توجهات انسان معطوف به هم جهیداده است و در نت اصخود اختص

 است، معتقد ملاصدرا که طورکنند و همان یخالص را تجربه نم یادراك عقل ایدن نیانسان ها در ا

اسـت کـه تحـت عنـوان      یالی ـاست، همان ادراکات خ یادراك عقل کنند می گمان عموم که آنچه

 ).284: 8ج ، 1368 ،يرازیش نی(صدرالد شود یبرده م ناممنتشر از آن  الیخ

کـه   ییانسان دارد تا جا یمختلف زندگ يها نهیدر زم ینقش پررنگ لیامروز، قوه تخ يایدر دن

که انسـان را   یها و عوامل زهیانگ نیاز اهداف و همچن ياری. بسدینام یالیخ يایرا دن ایدن نیا توان یم

 الی ـخ يبر درك انسان براساس قوا یمبتن یعنیاست  یالیکند، خ یم کیاهداف تحر نیبه سمت ا

 زی ـن تی ـو ترب میتعل طهیدر ح لیآن ندارد. نقش تخ یمتعال ياز عقل به معنا یاوست و حظّ لهیو متخ

 يحضـور علـوم   طـه یو هم در ح یعلوم حصول طهیهم در ح لیاست. تخ یگستردگ نیبر هم یمبتن

معاصـر اسـت، علـم     ییصـدرا  لسـوفان یاز ف یک ـیکـه   ییعلامـه طباطبـا   کهییدارد تا جا ينقش جد

 ).42-36: 2ج ، 1364 ،یی(طباطبا داندیم الیقوه خ يرگیو صورت تیهمان فعال را یحصول

و دخل و تصرف در صور هستند.  رهیو متصرفه است که محل ذخ الیخ يقوا ل،یاز تخ مقصود

بـا   یدارد. در فلسفه غرب ـ يجد يتفاوت ها یمطرح در سنت غرب لیبا تخ ییدر فلسفه صدرا لیتخ

 افتـه یفروکاهش یابعاد روان تایو نها ي) که انسان را منحصر در بعد مادمحوري(انسان سمیغلبه اومان

. شود یم یبررس اتیماد گریبوده و در عرض د يماد يامر زین لیتخ داند، یم يماد يها یژگیبه و

نشده است تا بـه   فیمنفصل تعر الیو از آن جمله عالم خ يعوالم علو به نام یقتیحق شانیدر نگاه ا

 نگـاه بـا   ییاسـت کـه در نگـاه صـدرا     یدر حال نیمنفصل بپردازند. ا الیانسان و خ الیخ نیارتباط ب

مجـرد از   ،یالیصور خ نیو قوه متصرفه و همچن الیارائه نموده است، قوه خ یالیکه به صور خ یینو
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

در  یدارنـد. در نگـاه صـدرا عـوالم هسـت      يمـاد  الیاز خ یمتفاوت يها یژگیو جهیماده بوده و در نت

 یالاز تع ـ ابـد ی یوسعت م ـ یعرض طهیکه فقط در ح یالی. خگریکدیو نه در عرض  گرندیکدیطول 

در  يادی ـمنفصل و عوالم بالاتر را که منشـا الهامـات ز   الیبه نام عالم خ یمیبهره بوده و منبع عظ یب

 .انگارد یم دهیهستند ناد الیعالم خ

کـه   يو وجـه مجـرد   لیصدرا نسبت به تخ دیجد کردیاست که با توجه به رو نیسوال ا اکنون

در  لی ـتخ گـاه یمنتشـر، جا  الی ـنظرات خاص او در خصـوص خ  نیآن قائل شده است و همچن يبرا

 نی ـاز ا ايدر ارتباط است چه بهره لیبا تخ مایکه مستق تیو ترب میتعل ست؟یچ تیو ترب میحوزه تعل

بـا   تیو ترب میصدرا، نسبت تعل يحرکت جوهر هیبا توجه به نظر نیاست؟ همچن متصور شیقوه برا

از  یاست؟ سـوالات  هیسو کی ایبوده  هیدو سو لیو تخ تیو ترب میتعل نینسبت ب ست؟یچ هینظر نیا

 یعن ـیدهـد   یپوشـش م ـ  زی ـسـوالات را ن  نی ـکـه ا  یدست ما را برآن داشت تـا بـه سـوال اصـل     نیا

 .میبپرداز تیو ترب میدر حوزه تعل ییبا نگاه صدرا لیخت یمعرفت يکارکردها

 مبانی نظري  

 ییحکمت صدرا یبر مبان یمبتن ت،یو ترب میدر تعل ییبا نگاه صدرا لیتخ یمعرفت يکارکرد ها

بـه حسـاب    بی ـقر یداشـته و جـزء مبـان    میکه که ارتبـاط مسـتق   یبه آن دسته از مبان نجایاست. در ا

 پرداخته شده است. ندیآ یم

و قـوه متصـرفه اسـت. در فلسـفه      الی ـو به خصوص قوه خ یانسان يمبنا، نگاه صدرا به قوا نیاول

. یو نفـس انسـان   یوانی ـنفـس ح  ،یاند از: نفس نبات که عبارت شودیسه مرتبه نفس مطرح م یاسلام

که قـوه مدرکـه خـود، شـامل دو قـوه       شود یم انیدو نوع قوه محرکه و مدرکه ب یوانینفس ح يبرا

شامل حس مشـترك   یمدرکه باطن يقوا ی. به طور کلشودی) می(داخل ی) و باطنی(خارج يظاهر

 )،یجزئ ـ ی(حافظ صور)، واهمه (مدرك معان الی)، خياحساسات حواس ظاهر هی(محل حضور اول

. ملاصـدرا  شـود ی) م ـیجزئ ـ ی(تصرف کننده در صور و معان لهی) و متخیجزئ یحافظه (حافظ معان

:  3 ج، 1368 ،يرازیش ـ نی(صدرالد ردگییدر نظر نم یو قوه مستقل داندیوهم را همان عقل نازل م
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کـه   نای. ملاصـدرا بـرخلاف ابـن س ـ   شودیقائل م يمنفصل سهرورد الیبه عالم خ نی). او همچن517

 نی(صـدرالد  دانـد یرا مجـرد م ـ  لی ـ)، تخ170: 2ج ، 1404 نا،سـی (ابـن  پنداشـت یم ـ يرا مـاد  لیتخ

و نـه   دانـد یرا صادر از نفس م یالیصور خ انینیشیبرخلاف پ صدرا). ملا191: 9ج ، 1368 ،يرازیش

اعـم از قـوه    نکـه ی). قـوه متصـرفه بـه جهـت ا    191: 9ج ، 1368 ،يرازیش ـ نیحال در نفس (صدرالد

وجه که  نیبا ا نامند یم زین لهیمتخ ایذکر نشد. متصرفه را متفکره  یوانیح يقوا لیست در ذا لهیمتخ

و اگر نفـس   شود یم دهینام لهیمتخ ردیمحسوسات آن را به کار گ طهیاگر نفس به واسطه وهم در ح

 يکاربردهـا . قوه متصرفه شود یم دهیمتفکره نام ردیبه واسطه قوه عاقله در معقولات آن را به کار گ

 قوه بوده است. نیهم يریاز به کارگ یانسان ناش يها تیدارد و همه صناعات و خلاق ياریبس

 داندیم يوجود يپژوهش، نگاه صدرا به علم است. ملاصدرا علم را امر نیمهم ا يمبنا نیدوم

 دانــدیمــ یوجــدان علــم را کــاف يو تنهــا التفــات و تنبــه بــرا ف،یــتعر رقابــلیغ گــریو از طــرف د

علـم   قـت ی). ملاصدرا حضور را شرط علم، بلکـه همـان حق  278: 3ج ، 1368 ،يرازیش نی(صدرالد

 میتقس ـ یو حصـول  ي). علم و معرفت، به دو دسته حضور135: 1354 ،يرازیش نیلد(صدرا داندیم

حال  دهد،یرخ م یذهن میاست که بدون واسطه شدن صور و مفاه یمعرفت ،ي. علم حضورشودیم

. در علـم  دهـد یرخ م ـ یو صـور ذهن ـ  میاست که با واسطه شـدن مفـاه   یمعرفت ،یلآنکه علم حصو

است، که در نفس ما حاضر است  یخارج ءیش ریتصو شود،یم عآنچه که مدرك ما واق ،یحصول

اتـم دو   يعلـم حضـور   نیبنابرا: «دگوییم حاتیتوض نی. ملاصدرا پس از ایخارج ءیو نه خود ش

 يهمـان علـم حضـور    قتیبلکه علم در حق باشد،ی) میو علم حصول يعلم حضور یعنینوع علم (

 ). 83: 1354 ،يرازیش نی(صدرالد» است

است کـه   نیمعرفت ا قتیسوم، قاعده اتحاد علم و عالم و معلوم است. نگاه صدرا به حق يمبنا

د، اتحا نی). ا321-312:  3ج ، 1368 ،يرازیش نیبر معلوم است (صدرالد يعلم همان احاطه وجود

 زی ـبه وجود آن است و علم ن يزیهر چ قتیحق ،یی. در نظام صدراياست و نه ماهو ياتحاد وجود

عالم با  ياتحاد وجود قتیدر حق شود، یم دایپ يزیکه علم به چ یزمان نیاست بنابرا وجوداز سنخ 

 قـت یعـالم بـه معلـوم رخ داده اسـت. حق     ياحاطه وجـود  گریبه عبارت د ایآمده است  دیمعلوم پد
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 يبه معرفت حضور یمنته یهر نوع معرفت قتیو حق گرددیبرم يبه معرفت حضور یمعرفت حصول

عـالم بـر معلـوم و اتحـاد      يهمان احاطه وجـود  يمعرفت حضور قتیحق گرید طرفو از  شود، یم

در مرتبـه   یاتحـاد برقـرار اسـت حت ـ    نی ـا در همه مراتب معرفت نیعلم و عالم و معلوم است، بنابرا

). نفس انسان در مرتبه کنه ذاتش، خودش است اما 582: 1363 ،يرازیش نی(صدرالد یادراك حس

وجـود   کی ـبـه   میمفـاه  نی ـکند. همـه ا  یمختلف تجل میتواند در قالب مفاه یتر م نییدر مراتب پا

 .   يوحدت وجود نیدر ع یتکثر مفهوم یعنیاند  موجود

اصـالت  «دو اصـل اسـت:    یکیوحدت تشک ياست. مبنا یکیچهارم، قاعده وحدت تشک يمبنا

بـه تبـع    تیدارد وجود است و ماه قتیآنچه که حق یعنیاصالت وجود ». وجود کیتشک«و » وجود

بـه   يازمنـد یفقر و ن نینور حق هستند و ع هیممکن، اشعه و سا قینگاه حقا نیآن موجود است. در ا

 نیدارد (صـدرالد  شـان یا يبه شدت وجود یبستگ شانیبروز و ظهور ا زانیم نیچن. همقهیالحق نیع

 یقت ـیاز وجـود اسـت، حق   ری ـبر اصل اصالت وجود، هرچـه غ  ی). مبتن49-47: 1ج ، 1368 ،يرازیش

از وجـود برگـردد و از    ری ـغ يزی ـتوانـد بـه چ   ینم ـ زی ـاخـتلاف موجـودات ن   نیبالعرض دارد. بنابرا

اسـت   يزی ـموجودات به همان چ زی. تفاوت و تماشود یمطرح م ددر وجو کیکه تشک نجاستیهم

 یی). اگر به نگـاه نهـا  120: 1ج ، 1368 ،يرازیش نیوجود (صدرالد یعنیآنها مشترك است  نیکه ب

 م،یی) مراجعـه نمـا  294-286:  2ج ، 1368 ،يرازیش نیوجود (صدرالد یوحدت شخص یعنیصدرا 

 گریکـد ینگـاه عـوالم در عـرض     نیبر ا یمطرح نمود. مبتن توان یم زیدر نمودها را ن کیآنگاه تشک

دارند و آنچه کـه از   يشتریب يهستند و عوالم بالاتر شدت وجود گریکدیقرار ندارند بلکه در طول 

 ریتر قرار دارد در عوالم بالاتر به نحو کامل تر قرار دارد چرا که منشا هر خ نییکمالات در عوالم پا

بـه   یمنته ـ تـا یانه ،یانسان و در هست ریدر س یطول کیتشک نیابرابن؛ وجود است ،یو کمال در هست

 ییدارد تـا جـا   تی ـو ترب میبا تعل یمیو مستق يکه ارتباط جد شود یصدرا م يحرکت جوهر هینظر

 دانست. یمترب يرا همان حرکت جوهر تیو ترب میتعل توان یکه م

که حرکت  انینیشیاست. صدرا با اشاره به نظرات پ يمورد بحث، حرکت جوهر يمبنا نیآخر

 ءیحرکت را منتسب به اصـل وجـود ش ـ   تیبه نقد آنها پرداخته و در نها دانستند، یرا در عوارض م
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موضـوع اسـت، بـرخلاف     ازمنـد یموجود شدن در خارج ن ياست که برا يزی. عرض آن چداند یم

. ملاصـدرا  شـود  یو مستقلا موجود م ـ ستیموضوع ن ازمندیشدن در خارج ن ودموج يجوهر که برا

از وجـود   ری ـغ يچرا کـه اعـراض وجـود    داند یر محرکت در عوارض را فرع بر حرکت در جواه

جوهر اسـت.   یعنیآنها  قتیدر حق رییآمده نشان از تغ دیدر آنها پد يرییکه تغ نیجوهر ندارند، و ا

 اءیو همـه اش ـ  دهـد  یدر وجـود رخ م ـ  یحرکـت اصـل   نیبنابرا استجوهر هم همان وجود  قتیحق

دسـت   يتر یخود به مراتب عال يحرکت در وجود و جوهر دارند. هرچه انسان در حرکت جوهر

را  يدی ـهر لحظه صورت جد یش ،يرا بروز دهد. در حرکت جوهر يشتریکمالات ب تواند یم ابدی

 یآن ـ چیاسـت و ه ـ  یوجـود دائم ـ  ضانیف نیافتد و ا یو اصطلاحاً لبس بعد از لبس اتفاق م ردیپذ یم

 )108-93:  3 ج، 1368 ،يرازیش نیشود. (صدرالد یمتوقف نم

 پیشینۀ پژوهش  

از  یبـوده امـا برخ ـ   ادزی ـ اندانجام شده تیو ترب میتعلو  لیکه در خصوص ارتباط تخ یقاتیتحق

 :شود یبه اهم آنها اشاره م نجایپژوهش دارند که در ا نیبا موضوع ا يشتریآنها ارتباط ب

و  گـن یا لی ـبـر تخ  یمبتن ـ تی ـمفهـوم ترب  نییتب"عنوان با  یپژوهش) در 1392پور صباغ ( نیحس

        اشـاره   لی ـو کارکردهـا تخ  هـا یژگ ـیاز و یبـه برخ ـ  "نیصـدرالمتاله  يآن با توجه بـه آرا  يبازساز

دو  نیمـاب  ییدر فلسفه صـدرا  لیتخ نکهیا یرها به معن لیتخ(در مقابل  دیمق لیاز جمله تخ دنماییم

(در حکـم   نگـر تی ـ)، عقـل غا سـت یساحت در عـرض و رهـا ن   کیحس و عالم عقل است و  لمعا

 لی ـمولـد و تخ  لی ـتخ ت،ی ـگـذار از واقع  ای ـ تی ـاز واقع زی ـبه مثابـه گر  لی)، تخلتخی به دهندهجهت

 .ی)، محاکات و هنر اسلاملیتخ یو فعال یانفعال تیثی(اشاره به ح یمصرف

در  تی ـبـا هو  الی ـنسـبت خ "عنوان با  ی) در پژوهش1396( یو نجف ينصرآباد اریبخت ،يرهادیم

بـا دخالـت و    الیکه خ ردیگ یم جهیپرداخته و نت تیبا هو الیخبه موضوع ارتباط  "فلسفه ملاصدرا

پـس از   زی ـن تی ـاسـت و هو  تیاز هو یعاملِ ساخت، منشا بقا و واسطه آگاه ،یسه وجه يحضور

 تام دارد. یدخالت الیخ يندهایدر فرآ يریشکل گ
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انسان  تیدر ترب الینقش خ"عنوان با  ی) در پژوهش1393( یو نجف ينصرآباد اریبخت ،يرهادیم
 یعقل باشد منته طرهیتحت س الخی اگر که اندگرفته جهینت نیچن ")یآمل ياالله جواد تی(از منظر آ

 ال،ی ـخ تی ـترب يراه هـا  نیمهم تر نی. همچنشود یصورت شقاوت انسان م نیا ریبه سعادت و در غ
 یدرون ـ يهـا  یو کـاهش پراکنـدگ   ،یعلم ـ يتقـوا  ،یعقل ـ اضتیر ال،یخ ریو تطه بیتهذ ل،یدتع

 برشمرده شده است.  
ملاصـدرا و   شناسیاز منظر معرفت تیخلاق"با عنوان  ی) در پژوهش1389( يو محمود ینیحس

 روش اصـول  کـه  انـد گرفتـه  جهینت نیچن "بر حوزه اصول و روش) دیآن (با تاک یتیترب يدلالت ها

 یینـوکردن مـدام شـناخت، شـکوفا     ،يفـرد  يتفاوت هـا  ،ينشگریآفرشرح است:  نیبه ا تخلاقی

شـامل   زی ـهـا. روش هـا ن   یاز نابسـامان  الی ـخ بیتوجه به عوالم انسان و تهذ ستعلا،ا ،یآدم يروهاین

نـو،   اتی ـبـودن تجرب  رایپـذ  ،یالی ـخ ان،ی ـعواطف مترب کیتحر عت،یاز طب يریالهام گ ،ياپردازیرو

 .شوند یم یالیجسم خ کیو تجسم  افتهی یتعال ينفس، غور در باطن، پرورش ذوق هنر شیپالا

بـه   "کاربرد خیال در تربیت بر أسـاس مبـانی صـدرایی   "عنوان با  ی) در پژوهش4011( يرهادیم

پیشنهاد استفاده از خیال در تربیت پرداخته اند. در این پـژوهش بـه چیسـتی خیـال، ماهیـت تربیـت،       

رابطه این دو با یکدیگر، و أصول کاربرد خیال در تربیت پرداخته شده است. برخی از أصـولی کـه   

الی، خیال، مدیریت خیال، مدیریت عواطـف، نقـد صـور خی ـ    اهمیتپیشنهاد شده اند عبارت اند از: 

  گشودگی براي افق هاي جدید، الگودهی هویتی، زمینه سازي، ارتباط با واقعیت و ساده سازي.

 چیاسـت کـه مسـتقلا در ه ـ    یموضـوع  ت،ی ـو ترب میدر حـوزه تعل ـ  لی ـتخ یمعرفت ـ يکارکردها
خـلا پـر شـده و بـه      نی ـبه آن پرداخته نشده است. در پژوهش حاضر تلاش شده است تـا ا  یپژوهش

اشـاره شـود.    ییبـا نگـاه صـدرا    تی ـو ترب میدر حـوزه تعل ـ  لی ـتخ ياهم کارکردهاصورت جامع به 
مورد توجه قرار نگرفتـه اسـت    گرید يره شده و در پژوهش هاااش آنهاکه به  يدیجد يکارکردها

ــد از: محاکــات، تزک ــو تخ الیــخ هیــعبــارت ان ــاطن يظــاهر يباســازیز ل،ی  یبرخــ نی. همچنــیو ب
نو  یپژوهش با نگاه نیبوده است اما در ا گرانیآثار د یاگرچه مورد توجه برخ گرید يکارکردها

که به ارتبـاط آن بـا علـم     يگر تیکارکرد روا ریشده است نظ ستهیبه آن نگر دیجد يا هیو از زاو
 .توجه شده است زین الیدر حوزه خ يحضور
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 ی پژوهششناس روش
 نی ـا نیانجـام شـده اسـت، همچن ـ    يداده هـا بـه روش کتابخانـه ا    يدر پژوهش حاضر گردآور

 تـا یو نها یل ـیتحل-یفیشود و از نظـر نـوع، توص ـ   یشمرده م يپژوهش از نظر هدف، از نوع کاربرد
و  حیصـح  نییناظر بر تب یفیک يمحتوا لیاست. روش تحل یفیک يمحتوا لیروش تحل زیروش آن ن

 میمفـاه  ریآن بـا سـا   يارتباط ها قیدق حیکار را به واسطه توض نیاست که ا میهمفا يروشن از معنا
شده فراهم شـده و   يجمع آور يداده ها قیعم یروش امکان بررس نیدر ا نیدهد. همچن یانجام م

 ،يمشـاهده نمـود (بـاقر    قیو شبکه ارتباطات آنها را، به صورت عم رهایتوان رابطه متغ یم جهیدر نت
 ).1389 ،یو توسل هیسجاد
 نیمختلـف و همچن ـ  میمفـاه  انی ـارتباط م يبه جستجو یفیک يمحتوا لیستفاده از روش تحلا با

و مطالعـه   انییراستا با مراجعـه بـه آثـار صـدرا     نیپرداخته شده است. در ا یروابط مفهوم یبازشناس
و  میتعل ـ ي. سپس با ورود به حـوزه میا آن پرداخته يها یژگیو و لیکامل تخ نییبه تب شانینظرات ا

عملکـرد   وهیش ـ«با محـک   یمراجعه نموده و در هر موضوع لیمجددا به مباحث مرتبط با تخ تیترب
. مای ـموضوعات پرداختـه  لیبه تحل باشدیم یدر موضوع الیکه همان ورود قوه متصرفه و خ »لیتخ

استفاده شـده باشـد آن را مشـخص     لیبه آن مسئله از قوه تخ دهیپاسخ سمیکه در مکان یدر صورت
 .میا را نشان داده لیقوه تخ قینقش دق و دهنمو

 پژوهش سؤالات
 ؟دارد ییها یژگیاشاره دارد و چه و ییدر نگاه صدرا به چه قوا لیتخ -1
 ؟ستیچ تیو ترب میمقصود از تعل -2
 ؟چه هستند تیو ترب میدر تعل لیتخ یمعرفت يکارکردها -3

 هاي پژوهش یافته

 دارد؟ ییها یژگیاشاره دارد و چه و ییدر نگاه صدرا به چه قوا لیسوال اول: تخ
و دخل و تصرف در صور هستند.  رهیو متصرفه است که محل ذخ الیخ يقوا ل،یاز تخ مقصود

قوا داشته است که در ادامه به شرح نظر  نینسبت به ا ینگاه متفاوت انشینیشیبا پ سهیملاصدرا در مقا
 .شود یاو پرداخته م
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

حفـظ صـور محسـوس را دارد.     فـه یانسـان اسـت کـه وظ    یِوانیح یِباطن ياز قوا یکی الیخ قوه
 شـود،  یم ـ افتیو حس مشترك در يمحسوس توسط حواس ظاهر یصورت ادراک کیکه  یزمان

محسـوس و   نیمرز ب ال،ی. خندیگو یلذا آن را خزانه حس هم م شود یم ينگه دار الیتوسط قوه خ
حـل   الیرا به کمک قوه خ یهمچون معاد جسمان دهیچیاز مسائل پ ياریمعقول است و ملاصدرا بس

دانسـت و قائـل بـه تجـرد آن و      ینم يخود، ماد انینیشیرا بر خلاف پ الی. ملاصدرا قوه خدینما یم
 ،يرازیش نی؛ صدرالد227-226:   8ج ، 1368 ،يرازیش نیبود (صدرالد یالیتجرد صور خ نیهمچن
 الیبر قوه خ یالیصور خ يصدور امیدر نگاه صدرا، ق گرید مهم). از نکات 487-475:  3ج، 1368

). ملاصـدرا معتقـد اسـت کـه نفـس بـا مشـاهده        303: 1ج ، 1368 ،يرازیش نیانسان است (صدرالد
نمـوده و مشـاهده    جـاد یرا مطابق با آن محسوس در صقع خـود ا  یمثال يریتصو ،یمحسوس خارج
 یو نه علت موجده. نفـس بـا صـورت   را دارند  یالیصرفا حکم علت معده صور خ یمحسوس خارج

صور نسبت بـه نفـس    نیا نیدارد بنابرا ياتحاد وجود الیکه ساخته خودش است در مرتبه خ یالیخ
 ،يرازیش نیبودند (صدرالد یحلول امیکه عموما قائل به ق گرانیدارند برخلاف نظر د يصدور امیق

در  یالی ـو خ ینسبت با مـدرکات حس ـ  در یجهت در نگاه صدرا، نفس انسان نی). به هم707: 1360
) و 181-179:  8 ج، 1368 ،يرازیش ـ نیفاعل مخترع است و نه قابـل متصـف (صـدرالد    کیحکم 

 ).192-191: 6ج ، 1368 ،يرازیش نی(صدرالد دیانکشاف نفس نام هینظر توان یاو را م هینظر
با  یصور و معان ای یاندخل و تصرف در صور، مع فهیکه از آن نام برده شد، وظ زیمتصرفه ن قوه

 زیــن لــهیمتخ ایــ). متصــرفه را متفکــره 194: 1360 ،يرازیشــ نیرا برعهــده دارد (صــدرالد گریکــدی
خواننـد و   مى» متصرّفه ةقو«حکما استعداد مخصوص ذهن را براى تجزیه و ترکیب ذهنى . «نامند یم

کنـد بـه نـام     متصرفه را هنگامى که آزادانه در میان محسوسات جزئى یا صور خیالیـه عمـل مـى    ةقو
و هنگامى که به منظور تحقیق واقع و نفس الامر در میان معانى معقوله عمل » متخیله ةقو«مخصوص 

 لدر عم ـ» متخیلـه  ةقـو «خوانند. همان طورى که گفته شـد   مى» مفکّره ةقو«کند به نام مخصوص  مى
ود آزاد است و هر صورتى را به هر نحو کـه بخواهـد و تمـایلات نفسـانى ایجـاب کنـد فصـل و        خ

کند یعنـى   آن آزادى را ندارد بلکه همواره از قانون معین پیروى مى» مفکره ةقو«کند ولى  وصل مى
 ،ي(مطهـر » بایست طورى در معقولات تصرف کند که با واقع و نفس الامر مطابقت داشته باشد مى

 ).329: 6ج ، 1376
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 زی ـن یعـالم در نظـام عـوالم هسـت     کی ـقوه در انسان اشاره دارد بـه   کیبه  نکهیعلاوه بر ا الیخ
دارد.  اریدر اخت الیاز عالم خ يریاست که انسان جهت بهره گ ییاز جمله قوا الیاشاره دارد. قوه خ

قـرار   عقـل مـاده و عـالم    عـالم  نیچرا که مـاب  شود یم دهیعالم مثال، عالم برزخ هم نام ای الیعالم خ
موجود در نفس،  یالی. صور خاند دهیمتصل نام الیرا خ الیمنفصل و قوه خ الیرا خ الیدارد. عالم خ

و در عالم آخرت هرچه را که  ایدن نیمتصل قرار دارند لذا انسان در ا الیمعلول نفس هستند و در خ
مراتـب نفسـش را    زا یک ـیمتحدشده بـا   یهمواره صورت ادراک یعنی ندیب یدر ذات خود م ندیب یم
کـه عـالم مثـال در قـوس      کنـد  ی). صـدرا اثبـات م ـ  245-244، 1360 ،يرازیش ـ نی(صدرالد ندیب یم

و نفـس   ابنـد ی یعالم تجسم م ـ نیانسان در ا یاست و ملکات اخلاق يصعود، حاصل حرکت جوهر
 ).31-29: 9ج ، 1368 ،يرازیش نی(صدرالد دینما یم جادیاش را ا یاو بدن مثال

 ست؟یچ تیو ترب میدوم: مقصود از تعل سوال
است کـه   یعرب يواژه ا میاند. تعل نموده یبه آموزش و پرورش معن یرا در فارس تیو ترب میتعل

بـودن   یجیمفهـوم تکـرار کـردن و تـدر     م،یتعل يآموزش آمده است. در معنا ياز ماده علم به معنا
تفـاوت کـه اعـلام     نی ـبـا ا  گردنـد  یواحد بـر م ـ  يمعنا کیأعَلَمتُه و علَّمتُه در اصل به «نهفته است: 

اسـت غـرض،    ییمخـتص بـه جـا    میباشـد و تعل ـ  عیاست که غرض، خبـردادن سـر   ییمختص به جا
غـب  (را» مـوثر واقـع شـود    رنـده یگ میاست که همراه با تکرار باشـد تـا در نفـس تعل ـ    یدادن یآگاه

 ).580: 1412 ،یاصفهان
 یبرآمـدگ  ياند که به معنا برگردانده» ربو«آن را به  شهیپرورش آمده است و ر يبه معنا تیترب

 يبه معنا تیبا ربو دارد. ترب يادیز ياند که شباهت معنا به ربب برگردانده زین یاست. برخ يادیو ز
 نیبه ا کهاست  يگریبه امور موجود زنده د یدگیرس يبلکه غالبا به معنا ستین یادکردنیهر نوع ز

 )340: 1412 ،ی. (راغب اصفهانکند یم دایدست پ يبه رشد و نمو ظاهر قیطر
عـام   يآمده است و به معنـا  یپرورش جسم يعموماً به معنا یقرآن اتیدر آ ت،یمقصود از ترب 

از  تی ـواژه ترب يبه جـا  میباشد. قرآن کر یمدنظر است نم زین یو روح يکه پرورش فکر يامروز
آن را در  زی ـن یاتیو در آ باشد یم لیپاك کردن نفس از رذا ياستفاده نموده که به معنا هیواژه تزک

نفوسشان را از هر نقص و آلایش پاك گرداند و بـه آنهـا احکـام    « هیآ ریآورده است نظ میتعل کنار
در نگـاه بـه    زی ـلاصـدرا ن ). م164 هی ـ(سوره مبارکه آل عمران، آ» شریعت و حقایق حکمت بیاموزد
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

        هـم توجـه داشـته اسـت. در نگـاه او      يبـه وجـه مـاد    ،یو باطن یعلاوه بر وجه روح ت،یو ترب میتعل
و نسبت به سالکان و  ستیمطلوب ن یبه امور اجتماع یتوجه یتر ب یبه بدن و به طور کل یتوجهیب

بـه   یتـوجه  ینسبت بـه ب ـ  نیاو همچناند، منتقد است.  که عرفان را در عزلت خلاصه نموده یعارفان
 ریسـاز کسـب معرفـت و در مس ـ    نهیقوا را زم نیتذکر داده و ا يهمچون حواس ظاهر يظاهر يقوا
 )394-393: 1ج ، ب 1366 ،يرازیش نی. (صدرالدداند یاالله م رفتمع

عمومـا بـه    میها استوار است. تعل ییها و توانا شیها، گرا نشیب هیانسان، بر سه پا ياریاخت افعال
 يغالبـا بـرا   ت،ی ـکـه ترب  یدر حـال  شـان، یا نشیب شیافزا ياست برا گرانیرساندن به د ياری يمعنا
 هاشـاره ب ـ  بی ـترک نی ـ. ارود یها بـه کـار م ـ   يتوانمند شیها و افزا شیبه گرا یو جهت ده تیتقو

و  میتعل ـ« نیبنـابرا ؛ آورده اسـت  گریکـد یرا در کنار  میو تعل هیدارد که تزک زیقرآن ن بیهمان ترک
 تی ـو تقو تیهـا، هـدا   نشی ـدانـش هـا و ب   قی ـانتقـال و تعم  ندیفرا يعام به معنا يدر کاربرد تیترب

 يبـرا  یو بـدن  یانسان در ابعـاد روح ـ  يها ییهماهنگ استعدادها و توانا يو شکوفاساز ها شیگرا
: 1390 ،يزدی ـمصـباح   ینظـر محمـدتق   ریز سندگانیاز نو ی(گروه» به کمال مطلوب است دنیرس
30.( 

 نی ـانسـان اسـت. در ا   یلازمه حفظ اعتـدال درون ـ  یانسان يهماهنگ استعدادها و قوا ییشکوفا
کـه در   تیبه عنوان مثال خلاق ردیمورد توجه قرار گ دیمرتبط با آنها با يراستا همه قوا و استعدادها

از  يا رهی ـدر دا تیو ترب میشود تا تعل یگرفته شود، سبب م دهیشود، اگر ناد یم فیتعر لیتخ لیذ
شـود.   بـه صـرف انباشـت اطلاعـات فروکاسـته       م،یتکرار مکررات گرفتـار آمـده و مخصوصـا تعل ـ   

دارد. در نگـاه صـدرا، حرکـت     ییبـه سـزا   ریآن تاث وهیدر ش تیو ترب میتوجه به هدف تعل نیهمچن
اسـت کـه    یاش قرب اله ـ جهیتامه، نت یبه مرتبه تجل دنیو رس يدر عوالم علو ریانسان و س يجوهر
 نیا نیانطباق را ب یتوان نوع یراستا م نینبوده است و در ا نیجز ا يزیانسان هم چ تیترب ازهدف 

 دو لحاظ کرد.

 چه هستند؟ تیو ترب میدر تعل لیتخ یمعرفت يسوم: کارکردها سوال
 یینقـش بسـزا   يریادگی ـو  سیتـدر  يشناخت است، در راسـتا  ياز ابزارها یکیکه خود  الیخ

اگرچـه   تی ـجسـتجو نمـود. ترب   تـوان  یم ـ یو نوجـوان  یدر دوران کودک ژهیدارد. نقش آنها را به و
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 قی ـعم ينسبت به آموزش برخوردار است و اثر يشتریب تیدانش و آموزش است اما از اهم ازمندین
 شود. یاز کارکردها اشاره م ي. در ادامه به تعدادگذارد یآموزش در مخاطب م زتر و مهم تر ا

 . محاکاتالف
 يصـعود  ریمعقول به محسـوس و در س ـ  ینزول ریکه در دسترس قوه متصرفه است، در س ال،یخ

 ،یمحسوس چیآنگاه ه میحذف کن انیم نیرا از ا الی. اگر نقش خرود یمحسوس به معقول به کار م
 یدو با هم قطع خواهد شد. ملاصـدرا حت ـ  نیمحسوس نخواهد شد و رابطه ا ،یمعقول چیمعقول و ه

صدرا  هی). نظر361: 1354 ،يرازیش نی(صدرالد داند یم الیخ يمجرد را هم از مجرا ینتنباط معااس
شـده صـور محسـوس     دی ـرا تجر یالی ـکـه صـور خ   انینیشیپ هی(نظر دیتجر يخصوص به جا نیدر ا

انسان  لیساز ن نهیاست که زم يمرتبه ا ال،یصدرا، مرتبه خ هیاست. مطابق با نظر ی)، تعالپنداشتند یم
حاصـل   زی ـن یمعرفت عقل ـ چگاهیحاصل نشود، ه یالیاگر معرفت خ قتیبه مرتبه عقل است. در حق

و طفـره و   ردی ـگ یصـورت م ـ  الی ـو با عبـور از خ  یجیاز ماده به عقل به صورت تدر ریشود. س ینم
 پرش از ماده به عقل محال است.

 یعن ـیمعکـوس   ریقـوه در س ـ  نی ـاز محسـوس بـه معقـول، ا    یادراک ـ ریبر س لیتخ ریبر تاث علاوه
که توسـط   يا یعقل میدارند. معقولات و مفاه ینقش اساس زیمعقول به محسوس ن میبرگردان مفاه

کـه از معقـولات صـرف بـه      یو معقـولات  میمخصوصا مفـاه  شوند یم افتیدرك و در ینفس انسان
 الی ـخ ياز واد ر،ی ـانتقـال بـه غ   يانـد، بـرا   نکرده یمحسوس به معقول را ط ریس یعنیاند  دست آمده

 ای ـو  یجزئ ـ یاست. معـان  يرگریتصو دهد،یانجام م لهیکه قوه متخ ییاز کارها یکی. کنند یعبور م
 رنـد یقـرار بگ  یالی ـخ يدر قالب صـورت هـا   دیشوند با الیخ طهیمعقول اگر بخواهند وارد ح یمعان

 ).127-126: 9ج ، 1368 ،يرازیش نی(صدرالد
. 2از امـور محسـوس و    تی ـ. حکا1حـوزه دارد:   نی ـو عمـده در ا  يدو نقش جد لیتخ نیبنابرا

هستند. به  لیتخ ياز کارکردها گرید یلیو اساس خ شهیدو کارکرد، ر نیاز امور معقول. ا تیحکا
 نی ـبـه ا  کند یم لیتبد یرا به علم حصول يکارکرد، هر علم حضور نیعنوان نمونه با استفاده از هم

و  273: 6ج ، 1376 ،ي(مطهـر  دارد یساخته و آن را نزد خود نگه م ـ یصورت يزیاز هر چ کهشکل 
را  لیاست و اگر تخ الیاست اساسا متوقف بر خ یبه علوم حصول یآموزش که متک نیبنابرا؛ )285

 نخواهد ماند. یباق یآموزش م،یریاز آموزش بگ
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 گريتی. رواب
اســت. مقصــود از  يگــر تیــحــوزه، موضــوع روا نیــدر ا لیــمهــم تخ يکارکردهــا گــرید از

 و،یسـنار  ای ـداسـتان   کی ـموضوع، با کمـک   کی میآموزش و تفه ياست که برا نیا يگر تیروا
از  .ابدیمورد نظر قرار داده تا بتواند متناسب با آن فضا به مفهوم مورد نظر دست  يرا در فضا یمترب

المعـارف فلسـفه بـه قلـم      رهی ـهم نام بـرده شـده اسـت کـه در دا     یشهود فلسف عنوانموضوع با  نیا
تا با  شود یداده م بیترت ییویتوسط مستدل سنار ،یدر شهود فلسف«به آن اشاره شده است: » پاست«

» هـا فـارغ کـرد و حکـم و اذعـانش را کشـف کـرد        قرار گرفتن در متن آن بتوان عقل را از حجاب
 نـه یو زم گریکـد یبه کردن اذهان  کینزد يبرا ل،یها به کمک تخ تیروا ).14-13: 1394(پاست، 

 يایاز شناخت انسان ها از دن یراهگشا هستند. بخش اریبس یمعان يجهت فهم و درك حضور يساز
 اتی ـتجرب نیو رابطـه برقـرار کـردن ب ـ    شـان یا لی ـتخ لهیها و به وس تیبا کمک روا زیاطراف خود ن

 اند. است که به دست آورده یو اطلاعات یشخص
 یها بر خلاف زبان منطق تروای. است آن بودن فهمو همه یسادگ ت،یروا هايتیجمله مز از
 ییدارد تـا جـا   قیوث یبا استعاره ارتباط لیمخاطب عام دارند. تخ ج،یرا یزبان علم یو حت یو فلسف

که  ییمعناها ایمتن  کیمنعطف  يارجاع ها ياند. استعاره به معنا دانسته لیآن را زبان تخ یکه برخ
کـه   یکسـان  يبـرا  یانتزاع میتا مفاه کند یشده است. استعاره کمک م یمعن رسد یاز آن به ذهن م

 جی ـرا يهمچون کودکان، قابل فهم شود. داستان ها و افسانه هـا  اند دهیلازم نرس یهنوز به رشد عقل
-61: 1392 باغ،ص پورنیهمراه با استعاره هستند. (حس هاييگر تیاز روا ییدر افواه مردم نمونه ها

63( 
 يفکر هايشی. آزماشود یمطرح م »يفکر هايشیآزما« کیتکن ،يگر تیش روابر رو یمبتن

بر آن بنا شده اسـت.   زیعلم مدرن ن ياست که شالوده ها يزیهمان چ ،یلیتخ هايشیهمان آزما ای
 يفکـر  شیآزما ف،یتعار نیاز ا یکیارائه شده است که در  يفکر شیآزما يبرا يمتعدد فیتعار

. 2. شـود  یم ـ فی ـتعر یل ـیتخ ییوی. قصـه و سـنار  1شـود:   یم ـ یسه مرحله معرف ـ ایشامل سه بخش 
بـه دسـت    ویسـنار  ای ـاز آن قصه  یحیصح یابیارز کوشد یکه م شود یم شنهادیپ یبرهان ایاستدلال 

و  قیدر باب مصـاد  يزیآشکار ساختن چ يبرا گردد یم یمحمل یلیاز قصه تخ یابیارز نی. ا3دهد. 
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داسـتان   کیرا استدلال در مورد  يفکر شیآزما توان یفراتر از آن قصه. به طور خلاصه م يموارد
 )34: 1395 ،یدانست. (صادق هینظر ای هیفرض کیابطال  ای دییبا هدف تا یالیخ

 گـر، یبه عبـارت د  ایاست  يفکر شیآزما کیمسبوق به  یعمل شیمعتقدند که هر آزما یبرخ
انجـام   هیپا لینگاه، تخ نی. با ادهند یو انجام م يزیذهن آن را طرح ردر  ،یشیقبل از انجام هر آزما

تـا آنجاسـت کـه     يفکـر  يهـا  شیدر آزمـا  لی. نقش تخیو چه عمل ياست، چه نظر یشیهر آزما
» کـه...  دی ـکن لی ـتخ ای ـ دی ـتصـور کن : «شـوند  یعبارات شـروع م ـ  نیمعمولا با ا يفکر يها شیآزما

بـر   یکه مبتن ـ یاخلاق میدر تعل يفکر شیآزما ياز نمونه کاربردها یکی). 31-29: 1395 ،ی(صادق
رفتار کن  یبه نوع گرانیبا د: «دیگو یاخلاق م ییاست. قاعده طلا ییقاعده طلا است، يگر تیروا

قاعـده   نی ـبه کـار بسـتن ا   يبرا». مشابه به همان شکل برخورد کنند یتیبا تو در موقع یخواه یکه م
در آن قـرار دارنـد و    گـران یکـه د  یطیچرا که تصـور کـردن شـرا    میهست يفکر شیاز آزما ریناگز

 .ستیممکن ن يفکر شیو آزما لیجز با کمک تخ ط،یسپس قرار دادن خود در آن شرا
خـود،   یرامـون یاست. ارتباط انسان با جهـان پ  یمعنابخش ،يتگریروا ياز عملکردها گرید یکی

در درون نفس  رونیاز ارتباط با جهان ب ییتهایاوست. روا یدرون يرسازیو تصو یبراساس معنابخش
و  یدر چگـونگ  ییبسـزا  ریتـاث  تهـا یروا نی ـاوسـت. ا  لاتیبـر تخ ـ  یانسان شکل گرفته است که مبتن

خـود   يرا بـرا  عیوقـا  يانسان است که معنـا  نیانسان در مواجهه با عالم خارج دارد. ا نشک تیفیک
و  یمرب نیراستا هرگونه ارتباط ب نیخواهد بود. در هم لیبه کمک تخ زیخلق ن نیکه ا کند یخلق م

 یت ـیو ترب میاسـت. تعل ـ  لی ـگاهش تخ هیبوده و تک یمعنابخش نیبر هم یمبتن تیو ترب میو تعل یمترب
روح و  یخشک و ب ـ میاش مفاه جهینت ل،یفارغ از تخ تیعقلان یعنیباشد  لیو تخ الیکه فارغ از خ

و آن اطلاعـات   یمترب ـ نیب يارتباط زنده و معنادار نکهیمضر و خسارت بار است به جهت ا یحت ای
 یدرون ـ شـود،  یتا آنچـه فراگرفتـه م ـ   کند یاست که کمک م لیتخ نی. اردیگ یشکل نم میو مفاه
برنامـه   يبلکـه بازسـاز   سـت ین یبرنامه درس ـ یلیتخ يشود که مقصود، افزودن بر محتوا توجهشود. 

 نیپرداز و در ع ـ الیخلاق و خ يبه عنوان فرد یتر از مترب یغن يریتصو يدر پرتو یتیو ترب یدرس
 ).61-60: 1392صباغ،  پورنیمدنظر است (حس یو عقلان یمنطق يحال متفکر

هـا و داسـتان هـا و     تی ـبـا اسـتفاده از روا   ،یرسـم  یآموزش ـ ياز حضور در فضا شیپ کودك
 یآموزش ـ ياست که در غالب نظـام هـا   یدر حال نیا آموزد، یرا م میاز مفاه ياریخود بس الاتیخ
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خـود را بـا    یاز زندگ ياریدهند. انسان ها بس ینم ییبوده و به آن بها ینیبدب الینسبت به خ ،یرسم
در  لی ـو تخ الی ـ. اسـتفاده از خ گذراننـد  یخـود م ـ  یالیخ يها یو داستان ها و معناده خود الاتیخ

 کنـد  یبه مخاطب کمک م ـ لیها با کمک تخ تیاست. روا تیربتر شدن ت یانسان يبه معنا ت،یترب
 یتیتوسعه شخص ـ یکیدارند:  يها دو کاربرد جد تی. روااموزدیعمل را ب يمتنوع برا يتا امکان ها
انسان، در موضع  يبرا شتریب يقرار دادن انتخاب ها يگریو د شود یسبب تعادل فرد م هفرد است ک

 )69-61: 1392صباغ،  پورنی. (حسیاجتماع يکنش و واکنش ها
 ریس کیرا در  یاطلاعات کند، یخط مونتاژ عمل م کیمعمول آموزش که به شکل  يها روش

آنها را در ذهن خـود انباشـته نمـوده و     زیو دانش آموز ن دهدیدانش آموز قرار م اریمشخص در اخت
اما مشکل ؛ است دهیو مهارت ها را آموزش د میمفاه یسال آموزش، برخ نیپس از چند تیدر نها

ارتباط با دانش آموز است و معمولا  یروح و ب یامر ب کیروش دانش  نیکه در ا نجاستیا يجد
 جـه یدر درون خود همـراه نمـوده در نت   يمطالب را به صورت حضور نیتوانند ا یدانش آموزان نم

کردن  ریدرگ که رسد ی. بنظر مگردد یم گانهیاست ب انیروزمره او که در جر یمطالب با زندگ نیا
 ياز راه هـا  یک ـیدارد.  يشتریو عمق ب ریتاث ل،یتخ يریبه کار گ قیمورد نظر از طر میاهبا مف یمترب

 جـاد یعـلاوه بـر ا   يگر تیروا وهیاست. در ش تیاستفاده از داستان و روا ،یمترب لیتخ يریبه کارگ
قهرمانانه، عاشقانه، تعجـب و   يها یژگی. وشود یم ریمعمولا درگ زیمخاطب ن یشناخت، ابعاد عاطف

 قی ـداستان است و سبب ارتباط عم یداستان وجود دارد که از جمله عناصر عاطف کیدر دل  س،تر
کـه   دهـد  یاجازه م تی. رواشود یگنجانده شده در داستان م یآموزش میتر مخاطب با محتوا و مفاه

و خـودش بـه تجربـه     ید درس ـبـه مـوا   رنـده یادگیاشتغال توامـان   قیمدنظر، از طر یآموزش يمحتوا
عقـل   یل ـیتعط ت،ی ـدر ترب لی ـتخ يریکه هدف از به کارگ شود یم دیشود. مجددا تاک صلمت يبشر

 )72-69: 1392صباغ،  پورنیباشد. (حس تیدر دل عقلان لیتخ دیبلکه با ستین
 ازی ـدر صـورت ن  نیو همچن ـ تهـا یتوجه به انتخاب درسـت روا  ،یتیمهم در حوزه ترب اریبس نکته

همراه بوده و نسبت بـه   نیموضوع در عصر حاضر معمولا با غفلت والد نیآنهاست. ا حیصح ينقاد
 تالیجید يها يکه اکنون در قالب باز ییها تیفرزندانشان توجه لازم را ندارند. روا الیخوراك خ

از  يدای ـبخـش ز  ردی ـگ یبزرگسالان قرار م ـ یکودکان و حت اریها در اخت لمیها و ف شنیمیدر ان ایو 
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مختلـف در   يهـا  کی ـمدنظر خـود را بـا کمـک تکن    مینموده و مفاه ریرا به خود درگ شانیا الیخ
 دهد. یم يمخاطب جا الیخ

 تی. پرورش خلاقج
. وسـعت  سـت یممکن ن تیبدون خلاق لیبوده و تصور تخ نیعج تیبا مفهوم خلاق لیتخ مفهوم

صـور و خلـق    بی ـو ترک هیتجز ییعالم که توانا نیدر ا لهیو قدرت تصرف متخ الیعالم خ رینظ یب
بگـذارد.   شیرا بـه نمـا   یاله ـ تی ـخلاق یاز تجل ـ يرا دارد سبب شده اسـت تـا نمونـه ا    دیصور جد

هـم   تی ـقـرار گرفتـه اسـت. خلاق    ياست که امروزه مورد توجه جـد  یمهم وجوهاز  یکی تیخلاق
مـورد   دی ـاسـت کـه با   يمـوثر و کـارا و هـم خـودش اسـتعداد      تیو ترب میتعل ياست برا يراهکار

 . ردیپرورش قرار گ
و بـه   ننـد یب ینم ـ گـران یکـه د  نـد یبب يها را به نحو دهیپد تواند یانسان رشد کند م تیخلاق اگر

است. در نگاه انسان خـلاق، ظرافـت هـا و     گرانیببرد که مورد غفلت د یها پ دهیدر آن پد یمسائل
انسـان خـلاق قـرار     اری ـبـزرگ در اخت  یت ـیخـود ظرف  نیکه ا شود یم دهید دهیدپنهان در پ اتیجزئ

 شـان یچـرا کـه ا   کند یم زیدارند متما يکمتر تیکه خلاق گرید يو او را نسبت به انسان ها دهد یم
 ،یعلم ـ يهـا  شـرفت یاز اکتشـافات و پ  ياری. بس ـکنندیبسنده نم انددهیآنچه که د ییصرفا به بازنما

اسـت کـه    لی ـتخ تی ـترب نی ـخـلاق اسـت. ا   يانسان ها تیمرهون خلاق یو تمدن یفرهنگ ،یخیتار
و  میدر تعل ـ ییمتعـدد اسـت. اصـول و روش هـا     يهـا  ياش، تفکر خلاق و ابداعات و نوآور جهینت

 يتفـاوت هـا   ،ينشـگر یآفر. «کنـد  یکمـک م ـ  یدر مترب تیوجود دارد که به پرورش خلاق تیترب
 بیاسـتعلا، توجـه بـه عـوالم انسـان، تهـذ       ،یآدم يروهاین یینو کردن مدام شناخت، شکوفا ،يفرد

 ،ياپردازی ـرو يعمل... و به تبع آنها روش ها يبه عنوان اصول و قواعد راهنما ها یاز نابسامان الیخ
 شینـو، پـالا   اتی ـبـودن تجرب  رایپـذ  ،یالیروش خ ان،یعواطف مترب کیتحر عت،یاز طب يریالهام گ

» اسـتنباط شـد   یالی ـصـورت خ  کی ـتجسـم   افتـه، ی یتعـال  ينفس، غور در باطن، پرورش ذوق هنر
 ).91: 1389 ،يو محمود ینی(حس
اسـت. در   شـن یمیو ان لمیف ـ يکردن کتاب بـه جـا   نیگزیجا ت،یپرورش خلاق ياز راه ها یکی

 يرسـاز یتصو خوانـد  یفرد بـه کـار افتـاده و متناسـب بـا آنچـه م ـ       لیو تخ الیزمان مطالعه کتاب، خ
 یافتیدر يبراساس محتوا یعنیقرار دارد  ندهیخلاق و زا لیحالت فرد در حالت تخ نیدر ا دینما یم
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افتد و فرد در حالـت   یاتفاق نم نیا لمی. در مقابل در حالت مشاهده فسازد یرا م يریصاوخودش ت
در مقابـل   یمشخص ـ ریتصـاو  نکـه یحالت به جهت ا نیمنفعل و مصرف کننده قرار دارد. در ا لیتخ

فـرد   الی ـصورت هـا در خ  نیا یالیخ يرسازیتصو ردیگیکه صورت م يتنها کار ردیگ یفرد قرار م
 است. يبردار یو صرفا کپ ستیدر کار ن یتیخلاق گریاست اما د

 سازيتی. هود
اسـت کـه    سـازي تی ـموضـوع هو  ،یت ـیدر حـوزه ترب  لی ـتخ يجـد  ياز کارکردهـا  گرید یکی

 نینسبت دوطرفه است به ا ز،ین تیو هو لیمورد توجه است. نسبت تخ یبخصوص در دوره نوجوان
و سمت  تیفیبر ک زین تیدارد و پس از آن، هو ينقش جد ت،یهو يریدر شکل گ لیکه تخ یمعن

 اثرگذار است. لاتیتخ يو سو
 يمـاده ا  يزی ـهر چ گریبه صورت آن است به عبارت د يزیهر چ تیهو ،ییحکمت صدرا در

صـورت   دهـد  یرا شـکل م ـ  یش ـ قتیبوده و حق اصل يزیکه در هر چ يزیو آن چ یدارد و صورت
هـر   قتیصورت است که تقوم و حق نیندارد و ا یتیفعل یکه صورت نباشد، ش یاست. تا زمان یش
نفـس، صـورت    یعن ـیبـه نفـس اوسـت     ،یهـر انسـان   یو ذات ـ هیت اولیحال هو نیاست. در ع يزیچ

انسان به نفسش است و نه به بدن  قتیجهت حق نیانسان است و بدن او ماده اوست و به هم تیانسان
 )190: 9ج ، 1368 ،يرازیش نیاو. (صدرالد يماد

 ،ی. ادراکات انسان چه حسکند یاست که انسان درك م ییدر خصوص صورت ها گرید نکته
صـدرا   یچون از سنخ علم و ادراك است، از سنخ وجود بـوده و طبـق مبـان    ،یو چه عقل یالیچه خ

و صـورت   شـود  یمتحـد م ـ  کنـد  یار است. لذا نفس با آنچه که درك م ـآنها و نفس برقر نیاتحاد ب
انسان است که صورت او را شکل  يها افتیعلوم و در نیا نیبنابرا؛ دیآ یم دربه آن شکل  ینفسان

صورت ها دائما  نیاو خواهد بود. ا یمتناسب با علم و عمل قبل زیها ن افتیعلوم و در نیو ا دهد یم
 یی. ابتدا صورت هاکند یرا تجربه م یها و حالات متفاوت افتیاست چرا که انسان در رییدر حال تغ

صورت و  نیدر ادامه اگر ا دهند، یاو شکل م يرا برا یموقت يها تیهو آورد یکه نفس به دست م
 تیشده و هو لیتبد یاو ملکه و به صورت نفسان يهمسو با آن تکرار شد، کم کم برا يصورت ها

 یآن به سـادگ  رییاما تغ ستین رییتغ رقابلیکه البته آن هم به طور مطلق غ دهند یشکل م او را یدائم
کـه بـه دسـت     يدی ـهر صورت جد یعنی دهد یکه رخ م یتیموقت نخواهد بود. هر فعل تیهو رییتغ
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متضـاد   انایصورت ها متفرق و متشتت و اح نی. اگر ادینما یم جادیانسان ا تیدر هو يرییتغ دیآ یم
 .گردد یم یتیهو يجد ينداشته و دچار بحران ها یخاص تیبود، انسان هو

تحـت عنـوان حرکـت     ییاسـت کـه در نظـام صـدرا     »رورتیص«و » شدن« نیانسان هم قتیحق
کـه   ی. انسـان ردی ـگ یشـکل م ـ  رورتیص نیا ریتحت تاث زیانسان ن تیمطرح شده است. هو يجوهر

 یو مابق گردد یغالب او م تیهو ییغضب و خشونت است، تندخو ریها و اعمال او در مس افتیدر
گونـه کـه در    آن«قرار گرفته و خادم آن خواهند بود.  تیهمان هو ریتاثتحت  زیاو ن يصفات و قوا

حکمت متعالیه ثابت شده انسان نوع متوسط است؛ نه نـوع الأنـواع. تحـت حقیقـت انسـان کـه نـوع        
رد؛ برخی انسانها در جهت فرشته شدن، بعضی در سمت بهیمـه  متوسط است انواع فراوانی وجود دا

کنند. توضیح اینکه در  و بعضی در سمت شیطان شدن حرکت می شدنشدن، برخی در جهت سبع 
. راه ایمان و عمل صالح که راه فرشته شدن اسـت...  1نشئه تکلیف چهار راه پیش روي انسان است: 

. راه درنـدگی و  3کننـد...   راه... به سمت بهیمه شدن حرکت می. راه شهوترانی که پویندگان این 2
. راه شیطنت که آنان که در 4راه را بپیمایند درنده خوبی خواهند بود.  اینخونریزي که کسانی که 

ورزنـد و در سیاسـتهاي غلـط     امور سیاسی، اجتماعی و مانند آن مکر، حیلـه، دسیسـه و خیانـت مـی    
گونـه کـه دو گـروه     پیمایند و واقعاً جزو شیاطین خواهند شـد، همـان   یکنند این راه را م شرکت می

شوند. ...حاصل اینکه انسان در حرکتهـاي   دوم و سوم، واقعاً جزو حیوانات می يقبل، یعنی گروهها
دهد تا این نوع به طور کوَن و فساد تبـدیل   یاد شده فطرت و خاصیت اولیه انسانیت را از دست نمی

کند. ایـن   د، بلکه با حفظ صورت نوعیه انسان به سمت نوعی جدید حرکت میبه نوع همعرْض شو
نوعی جدیدي روي صورت نـوعی اولـی اسـت، پـس آن نـوع نخسـت اکنـون         ورتنوع جدید، ص

توانسـت   کند انسانیتی را کـه مـی   مستور شده است. کسی که به سمت بهیمیت و سبعیت حرکت می
این زنده ایستاده اسـت... انسـان داراي شـهوت، غضـب،     شکوفا شود زنده به گور کرده و روي قبر 

یافتـه، صـورت    انسان در یک سمت کامل شود آن قوه تکامـل  رعقل و قواي فراوان دیگر است. اگ
-434: 8ج ، 1388 ،یآمل ـ ي(جـواد » آینـد  نوعیه او شده سایر قوا به اسارت این قوه متکامـل درمـی  

437.( 
همه انسان ها مشـترك اسـت    انیدر م شود، یهم گفته م هیکه صورت نوع هیصورت اول نیبنابرا

او را شـکل   تی ـانسان اسـت و همـان هـم هسـت کـه هو      اریآن در اخت تیفیاست اما ک يرارادیو غ
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عمـل هـم در    شـه یاو خواهند بود که البتـه ر  تیعلم و عمل اوست که شکل دهنده هو نی. ادهد یم
 علم است.
تصـرف و خلـق صـور     ای ـمربوط به حاضر کردن مکرر صـور و   ت،یبر هو لیتخ ریتاث نیمهمتر

 جـه یکه نفس با آنها انـس گرفتـه و در نت   شود یسبب م ریاتفاقات و تصاو نیاست که تکرار ا دیجد
 کنـد  یرا در نفس محقق م ییها تی. تکرار مواجهات نفس با آنها ملکات و فعلردیبگ تیاز آنها هو

انسـان هسـتند    تیاگرچه مصداق هو زین یعقل می. مفاهزند یرا رقم م تیهو يریند شکل گیکه فرا
بر اسـتمرار آن   تیهو جادیعلاوه بر ا لیعموم مردم دارند. تخ تیو هو قتیدر حق ياما سهم کمتر

فرد  تیهمسو با هو دیصور جد کند یکه کمک م لیتخ تیدارد. تکرار صورت ها و خلاق ریتاث زین
قـوه   یشـگ یحال بـه جهـت حضـور هم    نی. در عآورد یرا فراهم م تیاستمرار هو نهیزم د،شو جادیا

خـود   یالیخ ينزد او حاضر است چرا که او از صورت ها زیانسان ن تینزد انسان، هو الیو خ لیتخ
 )90-88: 1396 ،یو نجف ينصرآباد اریبخت ،يرهادیکه هست بماند. (م یتا همان دینما یم هیتغذ

 قی ـو تشخص است. انسـان از طر  یتیهو یدر حوزه خودآگاه تیبر هو لیتخ راتیتاث گرید از
و  کنـد  یم دایپ یو به آنها آگاه کند، یرا در نفسش حاضر م شیها یخود، ادراکات و آگاه الیخ

را مورد توجـه قـرار دهـد. انسـان بـه       يگریخود از د زیتا تما شود یسبب م یبه آگاه یآگاه نیهم
انسـان از   یخودآگـاه  گـران، یمواجهـه بـا د   نهیزم شیپ ینعی کند یمواجهه م گرانیق با دیطر نیهم

نفـس   یعن ـیمراجعه به صـادر صـور    قتیصور در حق نیبه ا ياست. هر مراجعه ا تشیخودش و هو
 )92-91: 1396 ،یو نجف ينصرآباد اریبخت ،يرهادیخودمان است. (م

همـه انسـان    انی ـانسان است که مشترك م هیصورت نوع یکیانسان چند صورت دارد،  نیبنابرا
اسـت   ییهمان صورت ها ای الیصورت س يگریهمه است. د یبوده و ذات هیصورت اول نیهاست. ا

 تـا یکه متناسـب بـا علـم و عمـل اوسـت. نها      ردیگ یمختلف به خود م طیکه در طول زمان و در شرا
        متـراکم و  یالی ـمجموعـه صـور خ   نـد یسـاخته ملکـات اوسـت کـه همـان برآ      کـه او  ییصورت نها

 .است مندجهت
متـراکم و   یالی ـمجموعه صـور خ  ندیکه همان برآ_ يرگیپس از شکل تیطرف مقابل، هو در

انسـان اسـت    تی. هوگذارد یفرد اثر م یالیخ يها تیفعال ندفرآی بر _است فرد درون در مندجهت

و کـدام هـا    ردی ـصـورت گ  ینزد نفس حاضر شوند، چه تصرفات ییچه صورت ها کند یم نییکه تع
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). صدرا بـه  93-92: 1396 ،یو نجف ينصرآباد اریبخت ،يرهادیبمانند (م یباق وجههمچنان در محل ت

ملکات کسب شده انسان بر صدور صورت  ریاشاره نموده است آنجا که از تاث لیبر تخ تیهو ریتاث

 دهنـد  ی. در نگاه صدرا، آنچه که نفوس در آخرت بروز م ـدیگو یاو سخن م يو اخرو ییایدن يها

کسـب   ای ـاز آن در دن شیاسـت کـه پ ـ   یشمال، متناسب با آن ملکـات و اخلاق ـ  لو اه نیمیاز اهل 

 ).394و  392: 1354 ،يرازیش نیاند (صدرالد نموده

 )یطانیو ش یاله لیشقاوت (تخ ایسعادت  يساز نهی. زمه
 لیصورت که تخ نیاست به ا یکارکرد قبل جهیبوده، بلکه نت یکارکرد متاثر از کارکرد قبل نیا

. بـه  دی ـنما یشقاوت فرد فراهم م ایسعادت  يرا برا نهیزم د،ینما یم فایا يساز تیکه در هو یبا نقش

 جـه یخواهـد بـود و نت   لیمنشا رذا عتایاست، طب لیکه غالب ملکات او از سنخ رذا یعنوان مثال انسان

 هلاکت و شقاوت است.   يا یزندگ نیچن

به اهداف خود اقدام  دنینسبت به رس یکیتحر يو قوا یادراک يواق لهیبه وس ایدن نیدر ا انسان

دو قـوه   نیب ـ ياست و نقش واسطه گـر  یادراک يقوا نیتر یاز اساس یکیکه خود  الی. خدینما یم

کـه   یک ـیتحر ياثرگـذار اسـت. قـوا    اریبس ـ زی ـن یک ـیتحر يدر حوزه قـوا  کند، یم فایا زیرا ن گرید

خطـورات کـه    نی ـو خـواطر آنهـا اسـت. ا    لیو تخ الیمتاثر از خ رد،یگ یشهوت و غضب را دربر م

انجـام   نـه یو زم کننـد  یم ـ بیترك آن ترغ ایفعل هستند، انسان را نسبت به انجام فعل  یالیخ ریتصو

 الی ـطهـارت خ  زانیمتاثر از م بندد یدر ذهن نقش م یکه چگونه خطورات نی. اکنند یآن را فراهم م

توانـد سـعادت    یم ـ ریمس نیدر ا الیخود شکل داده است. خ ياست که برا یتیمخصوصا هو وفرد 

 دینما یالیخ يها چالهاهیخودش دور نموده و گرفتار س یاصل ریاو را از مس نکهیا ایفرد را رقم بزند 

بردن خـودش قـدم بـردارد.     نیاز ب ریدشمن خود پنداشته و در مس زیفرد خودش را ن یحت کهییتا جا

 التفات و توجه انسان است. ر،یمس نیدر امولفه مهم  کی

التفـات بـه    نکـه یاسـت مگـر ا   رذاتی ـترك ذات و توجه به غ يبرا ینفس انسان میتصم التفات،

. باشـد  یم زیآن ن يو ضامن بقا دهد یالتفات در آن رخ م نیاست که ا یظرف الیخود ذات باشد. خ

 اروی ـاسـت کـه امکـان رو    یالیخ ياست. نفس با کمک صورت ها یمقدمه و عامل هر التفات الیخ
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اسـت،   يمبدا مواجهات ما با هـر امـر   الی. از آنجا که خدینما یم ایخود مه يرا برا يمرشدن با هر ا

شـقاوت انسـان    ای ـرا در سـعادت   الیاست که نقش پررنگ خ نیهست. هم زیمبدا اراده و رفتار ما ن

 )87 :1393 ،یو نجف ينصرآباد اریبخت ،يرهادی. (مدینما یم نییتع

و هـوا   الی ـاز ام یطانیش الیکه خ یدر حال کند یم يرویاز اراده که از عقل برآمده پ یاله الیخ

تـر   قیدق ریبه تعب ایحس  ریباشد، تحت تاث رونیکه از سلطه عقل ب یالی. خکند یم تیو هوس ها تبع

آنچه کـه   رینظ رود یآن م یدر پ جهیو در نت خواهد یم ندیکه هرچه را که بب یمعن نیوهم است به ا

اسـت   یالی ـو خ یعملشان در محدوده اغراض وهم وان،یهمچون ح شانی. ادهد یدر کودکان رخ م

رهـا،   الی ـرونـد. خ  یو از جذب و دفع، شهوت و غضب و مراتب نازله ارادت و کراهت جلوتر نم ـ

 اریختب ،يرهادیکند. (م یهم بسنده نم ياندازه ا چیو به ه کند یم بیترغ یلیانسان را نسبت به هر م

 )91-90: 1393 ،یو نجف ينصرآباد

 ای ـ یراه شقاوت را. مـلاك اله ـ  یطانیش الیو خ دهد یراه سعادت را به انسان نشان م یاله الیخ

عقـل بـر    نبـی است. اگر چشم وحـدت  الیعقل بر خ طرهیعدم س ایعقل  طرهیس ال،یبودن خ یطانیش

متکثر به حال خود رهـا شـد    الیاما اگر خ بندد یمحاکم باشد، راه انحراف را بر انسان  الیکثرات خ

منتقـل   گـر یبه حـال د  یکشانده و دائما او را از حال ییندارد که انسان را به هر سو نیجز ا يا جهینت

دارد و محل الهـام ملائـک اسـت امـا در      یو اله یعقل، خطورات نوران طرهیتحت س الی. خکند یم

 یالی ـاسـت. خ  یطانیدارد و محل وساوس ش ـ یطانیو ش یخطورات ظلمان د،یق یرها و ب الیمقابل خ

 یهسـت  قیرشـد نمـوده و بـه محاکـات معقـولات و حقـا       یطـول  يباشد به عقـل، در راسـتا   دیکه مق

 یشده و در عالم عرض دهیندارد، از عالم عقل بر يا انهیکه رهاست و با عقل م یالیاما خ پردازد یم

 طرهیتحت س ـ لیتخ زی. تماگردد یحاصل غرق م یپوچ و ب الاتیر خو د کند یخود را فربه م الیخ

حضور  الیکه در خ يها و خواطر ياست: اولا در ورود زیوهم در دو چ طرهیتحت س لیعقل و تخ

 نیبـه هم ـ  لی ـو تخ الی ـخ هی ـصـور. موضـوع تزک   نیاز تصرفات در ا لیدر هدف تخ ایو ثان ابندی یم

 جهت مورد توجه است.
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 لیو تخ الیخ هی. تزکو
هـا و   يرسـاز یدر تصو الی ـقدرت خ گریو از طرف د الیبه جهت وسعت عالم خ الیو خ لیتخ

از  یک ـیفـراهم اسـت.    اشيانگریو عص انیطغ نهیکه نسبت به عقل و حس دارد، زم يشتریب يآزاد

 آن است. یموضوع خواطر و نف ،یتیدر حوزه ترب لیتخ يها بیآس نیمهمتر

و عمومـا بـه جهـت ضـعف و      دهـد  یرخ م ـ لـه یو تسلسل خواطر به جهت قوه متخ یمعان یتداع
 نی ـا اریانسان باشد، انسان در اخت اریدر اخت لهیکه قوه متخ نیا ياست. به جا ینفس انسان یرهاشدگ

. عـدم  گـردد  یم ـ یطانیظهـور خطـورات ش ـ   يقوه قرار دارد و عموما به جهت عدم مراقبـت، مجـلا  
 یو رهاشـدگ  یقوه اسـت. خطـر وادادگ ـ   نیو تمرد هم انیاز عص یناشتمرکز و عدم حضور قلب، 

. بـه  دی ـخـود نما  يهـا  يهوسباز يهمه استعدادها را سوزانده و فدا تواند یقوه تا آنجاست که م نیا
جـان همـه روز   : «ردیگ یدر نفس انسان شکل م یالیخ يدهایقوه است که ترس ها و ام نیسبب هم

ماندش نى لطف و فر/ نى بـه سـوى    / نى صفا مى وز خوف زوال از لگدکوب خیال/ وز زیان و سود
: 1378 ،ی(بلخ ـ» و کنـد بـا او مقـال    دی ـ/ دارد اومالی ـآسمان راه سفر / خفته آن باشد که او از هر خ

22.( 
 ياریچرا کـه بس ـ  شود یاز استعدادها فراهم م ياریبس ییشکوفا نهیقوه، زم نیتسلط انسان بر ا با

انسان فرصـت   جهیاز توجهات کاذب از انسان دور شده، در نت ياریو بس یقعروایغ یِالیاز اهداف خ
. در خصـوص نقـش خـواطر در    دینما یم دایخود را پ یپرداختن به اهداف اصل يبرا یکاف يو انرژ

گیرنـد، و   شـوند و آرامـش او را مـى    ین خیالات مانع از سفر او مـى ا «انسان آمده است:  یتعال ریمس
بخواهد در ذکر خدا بیارمـد ناگهـان چـون سـیل بـر او هجـوم آورده و قصـد        چون سالک، ساعتى 

تر و نیرومنـدتر از کثـرات    کنند... بدیهى است که صدمه و آزار کثرات انفسیه قوى هلاك او را مى
تواند با اختیار خود با عزلت و انزوا از مزاحمت و تصـادم بـا کثـرات     باشد، چه انسان مى خارجیه مى

وسیله از صدمه و آزار و خیالات نفسانیه رهائى یابد، چـه   جوید ولى البتّه نتواند بدین خارجیه دورى
 ).26-25: 1419 ،ی(تهران» ها با او قرین و همجوارند این

در نفـس انسـان    طانیجولان ش نهیزم نکهیبه دنبال دارد، ازجمله ا يادیرها شده خطرات ز الیخ
در دل انسان نفوذ نمود، کم کـم وسوسـه    طانیکه ش یزمان و آورد یوسوسه ها را فراهم م لهیبه وس

 غبـت آن ر جهی. نتدینما یم یو زشت راض حیاو کارساز شده و انسان را نسبت به انواع اعمال قب يها
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مـدرن) و...   يهـا  یآن و چـه بـت پرسـت    می(چه به شکل قـد  یبت پرست ا،یانسان به گناهان، حب دن
وهم است تمام وجود انسان  يها یژگیکه از و یدائم يرزوهاآ ل،یخواهد بود. با تسلط وهم بر تخ

که همه عمر انسان را به خـود اختصـاص داده و غفلـت از     ییایدور و دراز دن ي. آرزوهاردیگ یرا م
از امور مختلـف همچـون    یوهم يترسها نیو پروردگار را به دنبال دارد. علاوه بر ا یقیاهداف حق

امـور و   نی ـ. برطـرف کـردن ا  کنـد  یترس از صدقه و انفاق به خاطر فقر و امثال آن در انسان رشد م
 است. حیصح تیترب ازمندیوهم، ن دیاز ق الیخ یخلاص

 یذات ـ تیاز اهـداف و بلکـه خاص ـ   یکیبه طور خاص  الینفس به طور عام، و خ ریو تطه هیتزک
موجـود   يپـرورش اسـتعدادها   يبه معنا شتریب تیزش متفاوت بوده و ترببا آمو تیاست. ترب تیترب

 نی ـاز ا یکیبرطرف شود.  یمترب يتا موانع رشد استعدادها دیتلاش نما دیبا یمرب یعنی نیاست و ا
تسـلط بـر    یخواطر و به طور کل نیتسلط بر ا ياست. برا یمترب لیتخ يو بند دیق یموانع تشتت و ب

 .شود یاز آنها اشاره م یوجود دارد که به برخ یمختلف يراه ها له،یو متخ الیقوه خ

 و برهان مانی. ا1
 یکـاف  ییباشـند، و هرکـدام از آنهـا بـه تنهـا      دیبا گریکدیو برهان با  مانیتسلط بر وهم، ا يبرا

بـاور   مـان، یاست. مقصـود از ا  ادینداشته و احتمال از دست رفتنش ز یقوت نیقیبدون  مانی. استین

 ینم ـ ییهمـان عقـل بـه تنهـا     ای ـبرهان  نکهیدر ذهن انسان. علت ا ياست و نه صرف گزاره ا یباطن

 ای ـمعرفت دن ریامور ناتوان است نظ یاست که اولا عقل از ادراك برخ نیتواند بر وهم مسلط شود ا

آن کـه از   ریسماوات و نظـا  یمعراج و ط ریو آخرت و بهشت و دوزخ و ملائکه و جن و روح و س

 ،يرازیش ـ نیاشفه است و عقل ارباب فکر و اهل نظر از ادراك آن عـاجز اسـت (صـدرالد   علوم مک

دارد. عقـل بـا    يادیز يمواجه است و لغزشگاه ها يادیبا خطرات ز ییعقل به تنها ای). ثان42: 1340

). 93: 9، ج1368 ،يرازیش ـ نیکننده باشد (صدرالد ریتسخ يقوا تواند یو علم است که م مانینور ا

و  دلـه و اشتغال به مباحثه و مجا الیر عقل صرف، و استفاده از آلات فکر و توسل به وهم و خب هیتک

). 19: 1378 ،يرازیش ـ نیانـد (صـدرالد   نمـوده  یط ـ ای ـاست که مخالفـان انب  یامثال آن، روش و راه

باشد سـبب انقطـاع    يدیکه تقل یمانیا نیچرا که چن ست،ین یو ظن یلیتخ مانیهم ا مانیمقصود از ا

و  ای ـدنبـه   یانسـان  نیدر مشـکلات و موانـع، مجـددا چن ـ    جهیشود و در نت یو شهوات نم ایقلب از دن
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و بـه   شـود  یحاصـل م ـ  هی ـعال يو مبـاد  قتیبه سبب اتصال به حق ،یقیحق مانی. اگرددیشهوات بر م

دارد.  فیضـع  اریبس ـ يکـه اثـر   یالی ـخ مـان یجهت هم اثرات خاص خود را دارد بر خلاف ا نیهم

 )280: 7ج الف، 1366 ،يرازیش نی(صدرالد

 . عبادت، ذکر، استعاذه2
 مـان یا یعن ـیاسـت   هیو عبـادت دوسـو   مانیعبادت و ذکر است. رابطه ا ن،ییقیو  مانیا جینتا از

 نیروش هـا و بلکـه مـوثرتر    نیاز مهمتـر  یک ـی. عبـادت  شود یم مانیسبب عبادت و عبادت سبب ا

 لی ـتوجـه سـبب زا   نیست. اساس عبادت توجه به خداسـت، کـه هم ـ  ا الیروش در حوزه کنترل خ

 یشود چرا که نـوع  تیتا تعادل قوا رعا شود ی. عبادت سبب مشوند یم نندهشدن خطورات غافل ک

همراه با معرفت و حضور قلـب، آنگـاه آثـار خـود را      یعنیباشد  یقیقواست. عبادت اگر حق بیتاد

عبـادت از نظـر اهـل معرفـت،     «اسـت، بـه همـراه خواهـد داشـت.       الیاز آنها کنترل قوه خ یکیکه 

و خیالیه است که در اثر تکرار و عادت دادن به حضـور در محضـر    میهوه  و قواى  همت ها اضتیر

و   حق، همواره آنها را از تـوجه بـه مسائل مربوط به طـبیعت و مـاده به سوى حضـرت حـق بکشـاند   

و فطرت خداجویى انسان گردند و مطیع او شوند، به حدى کـه  » یرسرّ ضم«در نتیجه، این قوا تسلیم 

جهت خلاف فـعالیت نــکنند و بـه     در  قوا  پى جلب جلوه حق برآید، این درهر وقت اراده کند که 

، 1375،  (الطوسـى » بدون مزاحمت اینها از باطن کسب اشراق نماید» سرّ باطن«و  زندینزاع با او برنخ

 همچون استعاذه و ذکر. رندیگ یقرار م يادیبادت امور زع لیذ در ).370: 3ج 

خـودش بتوانـد بـر     نکهیداشته و ا يادیجهت لازم است که انسان جهات نقص ز نیاز ا استعاذه

بـس دشـوار اسـت لـذا در تمـام احـوال        يرا ببندد کـار  طانیش يو همه راه ها دیآ قیها فا نیهمه ا

 ،يحس ظـاهر  5روزنه و شعور دارد که شامل  19انسان به استعاذه است. صدرا معتقد است  ازمندین

بـر قلـب انسـان اثرگـذار      نهای. همه اشود یم یعیهفتگانه طب يشهوت و غضب، و قوا ،یحس باطن 5

بـس   يهمه آنها کـار  تیریو کنترل و مد شود یبر قلب انسان وارد م يریآثار کث جهیهستند و در نت

ارزشـمند   اریبس ـ یاند که جذبات اله ـ جهت هم گفته نیدشوار است مگر به کمک خداوند و به هم

خواهـد بـود.    یاله ـ دیی ـتا ،یق ـیاسـتعاذه حق  جهی). نت7: 1ج ، الف 1366 ،يرازیش نیرالداست (صد
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ان الـوهم لـه   : «دی ـگو یمسلط شد. صدرا م ـ الیتوان به طور کامل بر وهم و خ ینم یاله دییبدون تا

ارض العقل فى مقاصده البرهانیۀ الایمانیـۀ فیحتـاج الـى    شیطنۀ بحسب الفطرة یقبل اغواء الشیطان فیع

: 1302 ،يرازیش ـ نی(صدرالد» جدید اخروى من جانب اللّه لیقهره و یغلب علیه و یطرد ظلماته یدتای

290.( 

که توجـه انسـان معطـوف بـه امـر       یاو بودن است. تا زمان ادیخدا کردن و به  ادی يبه معنا ذکر

مـورد توجـه حـق     زی ـکنند، حـال اگـر آن چ   ینم دایپ يفرصت ظهور جد گریاست، امور د یخاص

نـور   نی ـاست به همراه دارد. ا قتیاز آنها نور حق یکیکه  زیرا ن هیمتعال باشد، با خود آثار متوجه ال

اذکـار   کـو، یاذان بـا صـوت ن   يصدا ایقرآن و  لیبروند. ترت نیاز ب یظلمان الاتیتا خ شود یم ببس

 الیقوه خ نیدر کنترل و تسک کند یمشتاق م یکه انسان را به معارف اله یسخنانو استماع  دهیپسند

 بـا کـه مـرتبط    ریاذکار و اصوات و تصـاو  نی). ا248: 3ج ، 1387 ،یآمل يدارند (جواد يجد ریتاث

و پـاك در   یتا نسـبت بـه صـدور صـور نـوران      کنند یبه نفس انسان کمک م کوستیامور ن ایقرآن 

 یدارد، فرصت حضـور وسـاوس ظلمـان    الشیکه در خ يبه جهت نور یانسان نیشود. چن ایمه الیخ

 دهد. یرا نم نیاطیش

 نیتر یاست چرا که اصل طانیکه ذاکر به اسماء االله است، دائما در حال بستن راه نفوذ ش یانسان

 جـه یغفلت است. غفلت انسان از خدا، غفلـت از خـودش را بـه دنبـال دارد و در نت     طان،یراه نفوذ ش

 نیاگرچه ا ستین یو زبان ی. مقصود از ذکر صرفا ذکر لفظشود یفراهم م طانیحضور ش يبرا ریسم

کـه آثـار    ياست بـه نحـو   یو باطن یهمان ذکر قلب یاز ذکر است اما مقصود اصل يخود مرتبه ا زین

 یهمان ذکر باطن نیحضور معنا در نفس است که ا قتیشود. ذکر در حق دایآن در وجود شخص پ

 دارد. یاست که خودش مراتب مختلف

 یشرع اضتی. ر3
تـا   زنند یم یرانسانیغ انایو اح یرشرعیغ يها اضتیر یاز نهله ها و فرقه ها دست به برخ یبرخ

وارد  شـان یکه معمولا به بـدن ا  یبیکارها علاوه بر آس نی. ارندیخود را تحت کنترل بگ الیبتوانند خ

کـه   ارندوجود د یکارها، دستورات شرع نی. در مقابل اکند یمختل م زیرا ن شانیا یزندگ کند، یم
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 یمتناسـب بـا هـدف اصـل     نکهی. عمل به دستورات شرع، با توجه به اشوند یم دهینام یشرع اضتیر

سـعادتش کـه    ریدر مس زین الیتا خ شود یشده است، سبب م هیو سعادت او توص یبندگ یعنیانسان 

بـر   یعقـل آدم ـ  تی ـحاکم يدر راسـتا  اضـت یاست قدم بردارد. ر شیاز تشتت و تشو ییهمان رها

کـرده و   دای ـبروز پ يعلو قیو توهمات متناسب با حقا لاتیکه تخ شود یموثر است و سبب م الیخ

مهم است  يبه قدر یشرع اضتی. ردینما یم يریجلوگ یو توهمات متناسب با امور دان لاتیاز تخ

مـوثر اسـت.    زی ـاز لغزش عقـل ن  يریجلوگ يدر راستا یه حتبلک ال،یخ ریتطه يکه نه تنها در راستا

 نیکه به عنوان نمونه صـدرالمتاله  ییتا جا شود یمشاهده م یاسلام شمندانیدر آثار اند وضوعم نیا

: 1381 ،يرازیش ـ نی(صـدرالد  دانـد  یاز پرداختن به حکمـت را لازم م ـ  شیپ ،یشرع اضاتیانجام ر

 نصـورت یا ری ـبـه حـق باشـد در غ    مانیهمراه با اعتقاد و ا دیبا اضتیکه ر کند یم دی). صدرا تاک53

صـدرا بـر    دی ـتاک نی). در ع95: 1381 ،يرازیش نصدرالدی( بود نخواهد بخشنجات یاضتین ریچن

بـدون پشـتوانه علـم و     اضـت یدارد. او معتقد اسـت کـه ر   دیتاک زیمشروع، بر معرفت ن يها اضتیر

 ).35: 1381 ،يرازیش نیگردد (صدرالد یمنجر به گمراه تواند یمعرفت م

را دو نـوع   یجسـمان  اضـت ی. ردانـد  یم ـ یو روحان یرا مشتمل بر دو نوع جسمان اضتیر صدرا

 یجسـمان  اضتی. ریداخل یجسمان اضتیو ر یخارج یجسمان اضتیکه عبارت است از ر داند یم

شـامل دو صـفت    یداخل ـ یجسـمان  اضـت یاالله با دشمنان خداسـت. ر  لیسب یهمان جهاد ف یخارج

انجـام   يبـه معنـا   انی ـبـوده و ات  یبـدن از نجاسـات حس ـ   ریتطه يبه معنا ماطه. اشود یم انیاماطه و ات

و  هی ـانـد از تزک  کـه عبـارت   داند یدو نوع م زیرا ن یروحان اضتیواجبات و ترك محرمات است. ر

شـامل   یو به طور کل استیآنها همان حب الدن شهیکه ر داند یم يقو لیرا زدودن رذا هی. تزکهیتحل

 يکسب فضائل و معـارف نظـر   يبه معنا زین هی: حرص، کبر و حسد. تحلشوند یم یاصل لتیسه رذ

 )692-687: 1363 ،يرازیش نیاست. (صدرالد

 اتیبودن اعتبار ي. توجه به اعتبار4
است که ساخته خود وهـم   یاتیو وهم، توجه به اعتبار الیموثر در کنترل خ يار راهکارها یکی

معتبـر   انـد يانسـان لازم و ضـرور   یزندگ يکه برا یبه جهت مصالح اتیاعتبار یاست. گرچه برخ



  

   

 

387 

 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

بودنشـان   ياگـر وجـه اعتبـار    اتیاعتبار نیدر اجتماع، اما هم تیاعتبار مالک ریشوند، نظ یشمرده م

 اسـت یر ای ـ تیکه مالک یسان. انآورند یبه بار م يادیپنداشته شوند، مفاسد ز یقیشده و حق موشفرا

 نـه یاسـت، زم  ییای ـخود بـر امـور دن   استیر ای تیمالک شیو به دنبال افزا پندارد یم یقیحق يرا امر

به  ،را که خود ساخته است يدارد. وهم همه آنچه از امور اعتبار یوهم يآرزوها يبرا یخوب اریبس

بـه دنبـال دارد    زی ـرا ن الی ـتشـتت خ  نـه یآرزوها زم نی. همکند یانسان دنبال م یینها يعنوان آرزوها

انسـان باشـد، محـل صـور مـرتبط بـا        یق ـیمحل صور مرتبط بـا هـدف حق   نکهیا يبه جا الیخ یعنی

 .برد یاهداف گمراه کننده فرو م نیدر ا شیاز پ شیو انسان را ب گردد یوهم م يآرزوها

 ندر آموزش همراه با توجه خاص به آموزش کودکا لیتخ يکارکردها گری. دز
ذهـن   یعقلان اتیو آموزگاران به عمل یعمده توجه نظام آموزش ،یفعل جیرا ینظام آموزش در

مهم است،  ینظام آموزش نیاست. آنچه که در ا یاسیق-ايهیتفکر فرض قیهمچون حل مسئله از طر

و  لی ـکـه نقـش تخ   یاست در حـال  یمنطق علم تیحاکم نیو همچن اتیبر محسوسات، واقع دیتاک

 تی ـظرف نی ـتـلاش شـود تـا همزمـان از ا     دی ـ. باشـود  یگرفتـه م ـ  دهی ـناد یبه مقدار قابل توجه الیخ

خـام بـه    لی ـقـوه از تخ  نی ـا تیبه نحو احسن استفاده شده و در کنار آن به ترب زیکودك ن یآموزش

غلـط در مـدارس وجـود     ياز آمـوزش هـا   يادیز يپخته و هدفمند همت گماشت. نمونه ها لیتخ

اشتباه کردن بـه  «، »ها تیبه امور و واقع يبر نگاه کاربرد دیتاک: «یآموزش يانگاره ها نیا ریدارد نظ

آموزش هـا سـبب    نیو... . ا» است تیفاقد ارزش و اهم یتیفعال يباز«، »منزله ارتکاب خلاف است

 ياسـتعدادها  ری ـنظ رنـد یرشد خود قـرار نگ  ریاز استعدادها منحرف شده و در مس ياریتا بس شود یم

 )18-16: 1389،ي. (مهرمحمدالیو خ لیخط به حوزه تمربو

و چـه   يزیچه چ نکهیمخاطب است. ا زهیدر انگ ریدر حوزه آموزش، تاث لیتخ راتیتاث گرید از
در شـناخت شـکل    شـه یر د،ی ـخاص اقـدام نما  یتا فرد نسبت به کسب علم شود یسبب م يا زهیانگ

توان صرفا محصـول   یگرفته در فرد دارد که قوه باعثه او را به حرکت واداشته است. شناخت را نم
شـدن فـرد بـا     ری ـدانسـت بلکـه شـناخت حاصـل درگ     یتجرب ـ-یحس ـ ایو  يمغز ،یذهن يندهایفرآ

رتبـاط  ا زانی ـ) است. نـوع و م ي(رفتار یو عمل یعاطف ،یذهن یعنیابعاد  یدر تمام ییموضوع شناسا
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دارد. بـا   يجـد  ریدانش تـاث  انیشناخت و جر ندیفاعل شناسا و متعلق شناخت، بر عمق و وسعت فرا
شناخت و  ندینقطه شروع فرا زهیشکل که انگ نیدارند، به ا هیدوسو يرابطه ا زهینگعلم و ا ان،یب نیا

 شیافـزا  زی ـشناخت در سطوح بـالاتر ن  زهیانگ ابد،ی شیکسب علم است و در مقابل هر چه علم افزا
بـوده و در رشـد    گریکدیمسبوق به  یعاطف يها تیو فعال یشناخت يها تیفعال نکهیا جهی. نتابدی یم
 ).127: 1397 گران،یو د ينصرآباد اریمتقابل دارند (بخت ثرا گریکدی

 ياهرو ظ ـ يبصر ییبایاست. هرچه ز يباسازیکارکرد ز ل،یتخ یآموزش يکارکردها گرید از
مخاطـب دارد چـرا کـه     يبـرا  يشـتر یب یـی رایباشـد، گ  شـتر یدانش ارائه شده و ابزار متناسب با آن ب

بـروز   دوسـتی ییبـا یبـه صـورت ز   زیآن در انسان ن یالجمال است و تجل نیاست و ع لیخداوند جم
و  یو همراه ـ مـت یملا ینـوع  ییبـا یانسان جذاب تر است. ز يباشد برا باتریکه ز يزیدارد لذا هرچ

 شـود  یلـذت حاصـل م ـ   ردی ـگ یامر مورد ادراك نفـس قـرار م ـ   نیبا نفس است و چون ا يسازگار
 نی ـا نیباشد و همچن یباطن ای يظاهر توانند یم ییبایز نی). ا117: 4ج ، 1368 ،يرازیش نی(صدرالد

 نیاز مهمتـر  یک ـیدارد.  ییبه سـزا  ریکسب علم تاث زشیاست که در انگ یموثر بر بعد عاطف ییبایز
عشق به جمال و جلال است حال چه جمـال   ،ياعم از علم آموز يهر امر يانسان برا يمحرك ها

 .حضرت حق و چه جلوات آن یعنیو جلال مطلق 

 يریگ جهینت بحث و

 يو متصـرفه، وجـود   الیخ يقوا تیفیک ر،ینظ ییصدرا یفلسف یدر پژوهش حاضر ابتدا به مبان
وجـود، وحـدت    کیاصـالت وجـود، تشـک    ،يبودن علم، اتحاد علم و عالم و معلوم، اتحـاد وجـود  

و  تیــو ترب میو تعلــ لیــتخ قــتیاشــاره شــد و ســپس بــه حق يحرکــت جــوهر تــایو نها یکیتشــک
 پرداخته شد. تیو ترب میدر تعل لیتخ يکارکردها

س هسـتند و نـه حـال در    صـادر از نف ـ  یالیمجرد بوده و صور خ يامور یالیو صور خ الیخ قوه
 زی ـن تی ـو ترب میدخل و تصرف در صور را برعهده دارد. تعل ـ فهینفس. در کنار آن، قوه متصرفه وظ

هـا و   شیهـا، گـرا   نشی ـترجمه شده است بـه سـه حـوزه ب    یکه به آموزش و پرورش در زبان فارس
فـرد را بـه    یروحان يکه صفا گردد یبر م هیآن به تزک لیاص يدر معنا تی. تربپردازد یها م ییتوانا

 .گردد یآراسته م یاخلاق لیشده و به فضا لیاز فرد زا یاخلاق لیرذا ت،یدنبال دارد. در ترب
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از آنهـا   یکـه برخ ـ  شود یرا شامل م يادیموارد ز تیو ترب میدر تعل لیتخ یمعرفت يکارکردها
 ای ـسـعادت   يبـرا  يسـاز  نهیزم ،يساز تیهو ت،یپرورش خلاق ،يتگریاند از محاکات، روا عبارت

از آنهـا   یدارد کـه برخ ـ  یمختلف يروش ها زین لیو تخ الیخ هی. تزکلیو تخ الیخ هیشقاوت و تزک
بودن  يتوجه به اعتبار تایو نها یشرع اضتیو برهان، عبادت وذکر و استعاذه، ر مانیاز: ا دان عبارت

 .اتیاعتبار
پژوهش تلاش شـد   نیاست که اولا در ا نیدر ا نیشیپ يپژوهش با پژوهش ها نیا يجد زیتما

کـه در   دی ـبه مخاطـب عرضـه نما   گریکدیمقاله جمع نموده و در کنار  کیتا اهم کارکردها را در 
 ری ـذکـر شـده نظ   ياز کارکردهـا  یبرخ ـ ای ـوجـود نداشـت. ثان   يزی ـچ نیچن یاز آثار قبل چکدامیه

کـدام از پـژوهش    چیدر ه ـ یو بـاطن  يظاهر نییاز آن) و تز ی(بخش لیو تخ الیخ هیمحاکات، تزک
و  فی ـباعـث شـده اسـت تـا تعر     ییصـدرا  یبر مبـان  دیذکر نشده است. ثالثا توجه و تاک نیشیپ يها

 ری ـمورد توجه بـوده اسـت ارائـه شـود نظ     نیشیپ يکه در پژوهش ها ینو نسبت به موضوعات ینگاه
توجـه شـده    زی ـآن ن يبودن و بحث فهم حضور يعلم حضور نهیبه زم يگر تیدر بحث روا نکهیا

بـا بحـث حرکـت     يو رشـد ارتبـاط جـد    تی ـاشاره شد کـه ترب  تیو ترب میاست. رابعا در بحث تعل
 دانست. گریکدیتوان منطبق بر  یصدرا دارد و آنها را م يجوهر

مطالب اشـاره   يفهم حضور يساز نهیو داستانکها در زم وهایسنار ژهیپژوهش به نقش و نیا در
 جـاد یا ری ـشخص فراگ یمطالب و تجربه شخص نیب يوندیپ توان یروش م نیشد و توجه شد که با ا

کودکان (فبـک)   يپرداختن به فلسفه برا د،ینما یم جادیپژوهش ا نیکه ا ییها نهیاز زم یکینمود. 
 میمفـاه  تـوان  یقوه م نیاست و با استفاده از ا یابزار آموزش نیمهمتر یکودک نیدر سن لیاست. تخ

کودکان قرار داد تا آنها را به  اریدر اخت یالیخ یرا با روکش یفلسف میمفاههمچون  یقیسخت و عم
 اقکمرنگ است و عموما در حال ارتـز  اریما بس یکه در جامعه کنون ينمود. امر کینزد یمعان نیا

 يهـا  تی ـروا تـوان  یراسـتا م ـ  نی. در هم ـمیهست یغرب انهیگرا يفلسفه ماد کردیاز محصولات با رو
 يهـا  تی ـو بـه روز نمـودن روا   یبه بـازطراح  نکهیا اینمود  یطراح یناب اسلام میرا با مفاه ییبایز

 يرهایپـرداختن بـه درسـنامه هـا و س ـ     نی. علاوه بر ايمعنو يناب گذشتگان پرداخت همچون مثنو
  .است يضرور اریمخاطبان به خصوص کودکان بس یالیخ تیبر ظرف هیمتاسب با تک یآموزش
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 منابعفهرست 
 قرآن کریم

 .، قم: مکتبۀ آیۀ االله المرعشى2ج  الطبیعیات)،الشفاء ()، 1404عبداالله، ( بننیحس نا،سیابن

پـژوهش در فلسـفه    يو روشها کردهایرو)، 1389( بـه، یط ،ینرگس و توسل ه،یخسرو و سجاد ،يباقر

 .یو اجتماع یتهران: پژوهشکده مطالعات فرهنگ ،تیو ترب میتعل
 ی)، بررس ـ1397( ،يمهـد  دسـی  جمعـه، محمد و امـام  ،یزهره و نجف ،یو متق یحسنعل ،يارنصرآبادیبخت

 يریادگی ـ(حـوزه   شناختیییبایز تیآن در ترب يو استخراج کارکردها هیحکمت متعال یمعرفت شناخت یمبان
 .148-121)، 6(1 ،یاسلام تیو ترب میتعل يمسائل کاربردفرهنگ و هنر)، 

 .تهران: انتشارات پژوهش ،يمعنو يمثنو)، 1378محمد، ( نالدیجلال ،یبلخ

 .)، تهران: ققنوسلیپوراسماع اسری، (ترجمه شهود)، 1394جوئل، ( پاست،

 .ییمشهد: انتشارات علامه طباطبا ،روسلوكسی در البابلب)، 1419( ن،یمحمدحس ،یتهران
 .، قم: اسراء3ج ، القواعد) دیتمه رینضاخ (تحر نیع)، 1387عبداالله، ( ،یآمل يجواد
 .، قم: اسراء8ج  ،میتسن)، 1388عبداالله، ( ،یآمل يجواد
 يآن با توجه به آرا يو بازساز گنیا »لیبر تخ یمبتن تیترب«مفهوم  نییتب)، 1392صباغ، داود، ( پورنیحس

و فلسفه  خیارشد تار یمدرس، کارشناس تیدانشگاه ترب ،يه قمصرزادصادق رضای: علییبه راهنما ،نیصدرالمتاله
 .آموزش و پرورش

ملاصـدرا و دلالـت    شناسـی از منظر معرفت تی)، خلاق1389( ن،ینورالد ،محمودي و الساداتافضل ،ینیحس
 .126-91)، 6(2 ،یتیترب نینو هايشهیاندبر حوزه اصول و روش)،  دیآن (با تاک یتیترب يها

 .: دارالقلمروتیب،  مفردات ألفاظ القرآن)، 1412محمد، ( بننیحس ،یاصفهان راغب
 .، تهران: نشر ناب3ج ، شرح المنظومۀ)، 1369( ،يمهد بنيهاد ،يسبزوار

دانشگاه قـم،   رباز،ی: عسکر دییبه راهنما ،یاخلاق زشیدر حکم و انگ لینقش تخ)، 1395مسعود، ( ،یصادق
 .فلسفه اخلاق يدکتر

 .، قم: مکتبه المصطفوي  ۀمجموعۀ الرسائل التسع)، 1302( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد
 .، تهران: دانشگاه تهرانرساله سه اصل)، 1340( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد
 .رانی، تهران: انجمن حکمت و فلسفه االمبدأ و المعاد)، 1354( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد
تهـران: مرکـز نشـر     ،ۀیفی المناهج السلوک ۀیالشواهد الربوب)، 1360( م،یمحمدبن ابـراه  ،يرازیش نیصدرالد

 .یدانشگاه
 .رانیتهران: انجمن حکمت و فلسفه ا ،بیالغ حیمفات)، 1363( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد
 .داری، قم: ب7و  1ج  ،میالقرآن الکر ریتفس)، الف 1366( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد
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یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

، تهـران: وزارت فرهنـگ و   1ج ،   شـرح أصـول الکـافی   )، ب 1366( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد
 . (پژوهشگاه) ی. موسسه مطالعات و تحقیقات فرهنگیآموزش عال

و  6و  4-1، ج الأربعـۀ  ۀیفی الأسفار العقل ۀیالحکمۀ المتعال)، 1368( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد
 .، قم: مکتبۀ المصطفوي9و  8

 ـ، تهـران: بن   رسالۀ فی الحدوث (حدوث العالم))، 1378( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد حکمـت   ادی
 .صدرا یاسلام

 .صدرا یحکمت اسلام ادیتهران: بن ،  ۀیکسر أصنام الجاهل)، 1381( م،یمحمدبن ابراه ،يرازیش نیصدرالد
 .، تهران: صدرا2ج  ،سمیاصول فلسفه و روش رئال)، 1364( ن،یمحمدحس ،ییطباطبا
 .، قم: نشر البلاغۀ3ج ،  شرح الاشارات و التنبیهات مع المحاکمات)، 1375( ن،یرالدیالخواجه نص ،یالطوس
 ـ)، 1390( ،يزدیمصباح  ینظر محمدتق ریز سندگانیاز نو یگروه  ـو ترب میفلسفه تعل تهـران:   ، یاسـلام  تی

 . مدرسه برهان (انتشارات مدرسه) یموسسه فرهنگ
 .، تهران: صدرا6ج  ،يمطهر دیموعه آثار استاد شهمج)، 1376( ،یمرتض ،يمطهر

و آمـوزش بـا    یدرس ـ يدر برنامه هـا  لیتخ گاهیجا نییمفهوم و تب ی)، بازشناس1389محمود، ( ،يمهرمحمد
 .20-5)، 1(11 ،یو روانشناس یتیمطالعات ترب ،ییبر دوره ابتدا دیتاک

در فلسـفه   تیبا هو الی)، نسبت خ1396محمد، ( ،یو نجف یحسنعل ،يارنصرآبادیو بخت يدمهدیس ،يرهادیم
 .96-79)، 19(2 ،یکلام یفلسف هايپژوهشملاصدرا، 

انسـان (از   تیدر ترب الی)، نقش خ1393محمد، ( ،یو نجف یحسنعل ،يارنصرآبادیو بخت يدمهدیس ،يرهادیم
.101-79)، 22(23 ،یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل)، یآمل ياالله جواد تیمنظر آ


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DOR: 20.1001.1.22516972.1402.31.59.10.2 

 2251-6972 چاپی:شاپا 
 2645-5196 الکترونیکی:

  نیامام حس يدر خطبه ها یاخلاق تیبر ترب دیانسان با تاک یتیترب يمؤلفه ها

 السلام) در واقعه عاشورا هیعل(
 3ي زهره تقو |2 فریخن نیحس | 1یباطن دهیسع

 چکیده
 ـبـا مطالعـه عم   »یاخلاق تیترب«انسان در پرتو مفهوم  یتیعناصر تربمؤلفه ها و  افتنیپژوهش،  نیا  و  قی

قـرار   شیدر واقعه عاشورا را در دستور کـار خـو   آن لیالسلام) و تحل هیعل( نیحسامام  يخطبه ها قیدق
 نیحس ـامـام   يخطبـه هـا   ازانسـان   یتیمقاله استخراج مؤلفه ها و عناصر ترب نیا یداده است. هدف اصل

 ـاسـت. روش انجـام ا   تیو ترب میالسلام) در واقعه عاشورا و کاربست آن در نظام تعل هیعل( پـژوهش   نی
خطبـه هـا)، کتـب مقاتـل و     پـژوهش (  هايداده ياست. منابع گردآور »يگراندد تئور« کردیبا رو »یفیک«

 ـمف خیمقتـل ش ـ «، »رممق ـ ابـن  مقتل« ،»المهموم نفس« ،»مخنف یمقتل اب«چون  ثیحد ...  و »لهـوف «، »دی
 ـیترب يبـه عنـوان الگـو    یو انتخـاب  يمحـور  يکدگـذار  بـاز،  کدگذاري مرحله سه از پس آنچه .است  یت

سرشـار از   السـلام  هی ـعل نیامـام حس ـ  ياساس است که سطر به سطر خطبه هـا  نیبر ا گرددیاستخراج م
پژوهش  يابر يا موضوع جداگانه تواند یاست که هر کدام م یو پرورش یجامع و متقن آموزش يها درس

 ـیترب ينقشه کاربست مدون و مؤثر الگو گریبه عبارت د ای ينمودار کاربرد ،ییباشد. در مدل نها امـام   یت
بـه   دنیرس یعنی انش؛یو سعادت است و پا يرستگار آغازش ،تیو ترب میدر نظام تعل السلام هیعل نیحس

 ـاسـتخراج شـده در ا   يهـا  افتـه یاست. با توجه به  یاله وانوصال به قرب و رض یعنی ؛یکمال انسان  نی
 برداشت. رانیا زمانیکشور عز یتیدر حوزه علوم ترب یبتوان گام مهم لهیوس نیاست که بد دیمقاله، ام

 اهخطبه ،یاخلاق تیترب ت،یترب ،يهجر 61 يع)، عاشورا( نیحسامام  :ها  واژهدیکل

  .رانیتهران، ا ،یتهران، دانشگاه آزاد اسلام قاتیواحد علوم و تحق ت،یو ترب میفلسفه تعل یتخصص يدکتر : مسئول سندهینو .1
sb_mollasadra@yahoo.com

 رانیدانشگاه تهران ،ا ،يو حسابدار تیریاستاد مد .2
 .رانیتهران، ا ان،یدانشگاه فرهنگ ،یو معارف اسلام اتیگروه اله یعلم اتیعضو ه .3
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 السلام) در واقعه عاشورا هی( عل  نیامام حس يدر خطبه ها یاخلاق تیبر ترب دیانسان با تاک یتیترب يمؤلفه ها

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

 مقدمه  

از  مانـده  برجاي ثیو مطالعه احاد میقرآن کر اتیآ یاجمال یاسلام و بررس خیبر تار يبا مرور
فضـائل   ،یمسـائل اخلاق ـ   ،یو روحان يمعنو يها که اسلام علاوه بر جنبه میابی یدرم ن،یائمه معصوم

نمـوده   یو مسائل اخلاق ـ تیانسان، ترب یرشد و تعال يها بر جنبه يادیز دیو روابط خالق، تأک يفرد
رشـد و    ، راه تربیتـی   عوامـل   در سـایۀ  توانـد  یم ـ  انسـان  رو ازایـن ) 152، 1398 ،یآمل ياست. (جواد

 ،ین ـید يهـا  برسـد. آمـوزه    انسـانی   و کمـالات   فضـایل   درجه  بالاترین  را بپیماید و به  صحیح  تربیت
و نسبت به  شناسد می تیسممختلف انسان را به ر يازهایاست و ن یآدم يوجود تیمتناسب با واقع

 يهـا  و بـا توجـه بـه چـالش     تی ـواقع نی. با نظر به استین تفاوت یب یو مکان یانو تحولات زم رییتغ
لازم است در نظام  ،یو مکان یزمان يها رفتن فاصله نیمختلف انسان معاصر، انقلاب ارتباطات، از ب

را متناسب بـا عصـر و    انیو دانشجو انآموز شود که بتواند دانش دیتأک ییها بر ارزش تیو ترب میتعل
به اعتبار انتسـاب آن بـه    السلام علیه نیبه امام حس توان ینمونه م عنوان بهزمان خود پرورش دهد که 

 حسـاب  بهاعصار  یدر تمام نیآفر اثربخش و نقش انیجر کیو عاشورا که  السلام علیهامام معصوم 
اشـاره نمـود    د،ی ـآ یبـه شـمار م ـ   تیبزرگ و نمونه کامل انسـان  یتیترب یمرب کی عنوان بهو  دیآ یم

 .)1379،ی(دشت
اسـت کـه    يا دارد و جامعه ینید ياست که باورها یاسلام يا جامعه ران،یکشور ا که ازآنجایی

و  میجامعـه نظـام تعل ـ   نی ـدر ا باشد؛ یم انیدر عمق فرهنگ آن نما السلام علیهم بیت اهل يها آموزه
 برخــوردار اســت؛  يا ژهیــو تیــاز اهم یاســلام تیــو ترب مینظــام تعلـ ـ خصــوص بــهو  تیــترب

 ییهـا  از اصـول و دسـتورالعمل   يا که مشتمل بر مجموعه یتیو ترب مینظام تعل )1395شریعتمداري،(
 رای ـز کنـد،  یم ـ ياری ت،یبه اهداف ترب لیرا در ن یمتخذ از آن مرب يها روش کارگیري بهاست که 

بـا   تی ـو معنو نی ـد ي به رابطه يمطلوب، مستلزم اعتقاد جد یاسلام تیو ترب میلزوم تحقق نظام تعل
 یگـزاره ارزش ـ  نیتـر  مدعا آن است که مهم نی). شاهد بر ا1389 ،ياست. (باقر تیو ترب مینظام تعل

 م،یقـرآن کـر   يهـا  آمـوزه  اسـاس  برها،  ارزش هیانیمندرج در ب وپرورش آموزش نیادیسند تحول بن
 زهـرا و حضـرت فاطمـه    السـلام   علیـه  االله یصـل  اکـرم  امبریپ یتیو ترب یتیهدا ،يا اسوه ،ينقش معنو
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 یاسلام تیو ترب میپژوهش در مسائل تعل یعلم هینشر

 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

ــه الســلام علــیهم معصــومینائمــه  علیــه االله ســلام حــاجی ده (باشــد  مــیاالله   امــام زمــان عجــل ویــژه ب
 .)1394آبادي،

کـه بـراي بهبـود     یو تلاش ـ یهاي اصـلاح  فعالیت رغم به -کشور  تیو ترب مینظام تعل یبه عبارت
در آن انجـام داده اسـت، نتوانسـته اسـت      یاجزاء و عناصر آن در طول سه دهه بعد از انقلاب اسلام

در تـراز جمهـوري    یمتعـال  ییافتگـان   که بتواند تربیت اي گونه بهکارکرد مورد انتظار را داشته باشد، 
اري و هماهنـگ بـا نیازهـاي    رفت ،یهاي اجتماع ها و توانمندي پرورش دهد که از شایستگی یاسلام

 .)1391خنیفر،( جامعه برخوردار باشند
ین اگر چنو هم دانسته شودکه وظیفه مدرسه را تربیت نسل نوخاسته  دیگر، درصورتی عبارت به 

جامعیت اصطلاح تربیت را بپذیریم که فراتر از توجه به توسـعه علمـی شخصـیت کودکـان اسـت،      
بر همین اساس تربیت اخلاقی همیشه یکی از  .دانش خواهد بود کارکرد نهاد مدرسه فراتر از توزیع
ــام   ــدار در نظ ــلی و پای ــداف اص ــااه ــوده   ه ــا ب ــطح دنی ــی در س ــت (ي آموزش ــافاس  ،1،2016بیش

عنوان یک مسـئولیت مهـم و سـنگین بـر دوش      ها به آموزش اخلاقیات و ارزش ؛ و)2،2015پیسند

و  توانندمدارس نمی ؛ و)3،2016کریسجانسونشود (هاي آموزشی و تربیتی جهان احساس می نظام
 .نباید در برابر موضوع اخلاق ساکت باشند

رهنمـون   یانسـان  یبه اهداف عال لیرا در ن انشانیقادرند مترب یتنها در صورت یتیترب هاي سیستم 
 یعـال  هـاي  پیـام  )1390شکوهی،.(برخوردار باشند یتیترب يالگوها ترین جامعو  نیباشند که از برتر

 هـا  آنرشـد و تکامـل را در    هـاي  زمینـه بوده و  درك قابلمخاطبانشان  يبرا قیطر نیتنها از ا یتیترب
اسـت و نهضـت    یت ـیترب یمرب کینمونه بارز  السلام هیعل نیساخت. حضرت امام حس اهدفراهم خو

را در تمـام مراحـل    تیاسـت کـه قـادر اسـت بشـر      یتیدانشگاه ترب نیتر و جامع نیتر عاشورا بزرگ
از مجموعه حرکات و سکنات  حیارتقا بخشد. با درك صح تیانسان یبه اهداف عال لیدر ن اتشیح

و اهـداف   آمـده  نائـل  یبه اسرار هست توانند یها م انسان ،ینیحس امیدر ق السلام علیهحضرت اباعبداالله 
 مینظام تعل ـ) لذا عاشورا در 1392،سنگريکنند، ( گذاري پایهآن  یرا بر اساس اصول و مبان شیخو

در  نیکه فرهنگ عاشورا و اربع ییخاص و پررنگ است؛ تا جا یگاهیجا يکشور ما دارا تیو ترب

 

1.Bischoff 
2.Sandeep 
3. Kristjánsson 
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 السلام) در واقعه عاشورا هی( عل  نیامام حس يدر خطبه ها یاخلاق تیبر ترب دیانسان با تاک یتیترب يمؤلفه ها

 1402 تابستان  | نهم پنجاه وشماره   |ام  سی و یک سال 

 يماندگار ،ییمانا توان یآن را م لیخاص و پررنگ است و دل یگاهیجا يدارا تیم و تربینظام تعل
 بخـش  که تحقـق  یتیو ترب میتعل رای) ز1384فر،یو ارزشمند دانست، (خن میعظ راثیم نیا ییرایو نام

اسـت   یمتعـال  یانسـان  هیباشد، در پرتو سرما یرانیا یو تمدن اسلام یجامعه عدل جهان به،یط اتیح
و  تی ـآن ظرف هیو در سـا  افتـه یانسـان کامـل را    یتحقـق حکومـت جهـان    یآمادگ يکه جامعه بشر

 ؛)1392،نژاد .(رستمدیو کمال خواهد رس ییبشر به شکوفا ياستعدادها

 مبانی نظري

 هاي تربیتی واقعه عاشوراتربیت و جاذبه ضرورت .1
هاي نهفته درونی که باید در جریان تربیـت   و توانایی ها یتانسان موجودي است مشحون از قابل

آشکار گشته و به ظهور برسـد. از سـوي دیگـر بسـیاري از خلقیـات و صـفات نیکـو بایـد از طـرق          
تربیت عبارت اسـت   فرموده شهید مطهري: و به کمالش برساند. به یجادشدهمختلف در وجود وي ا

اسـتعدادهاي درونـی را کـه بـالقوه در یـک شـیء        یعن ـی) 1396محمـدي مقـدم،  ( از پرورش دادن؛
موجود است به فعلیت درآوردن و پروردن و لهذا تربیت فقط در مورد جاندارها یعنی گیاه، حیـوان  

و اگر در مورد غیر جاندار این کلمه را به کار ببریم مجازاً  )1384(صادق زاده، و انسان صادق است
هـا بـه معنـی     ، این پـرورش دادن یما که به مفهوم واقعی آن شیء را پرورش داده نه این یما کاربرده به

شود که تربیت بایـد تـابع    معلوم می جا ینشکوفا کردن استعدادهاي درونی آن موجود است و از هم
 .)1388شعاري نژاد،بع و پیرو طبیعت و سرشت شیء باشد (یعنی تا؛ و پیرو فطرت

پـرورش دادن؛ یعنـی اسـتعدادهاي درونـی را کـه      «ازنظر شهید مطهري تربیت عبارت اسـت از:  
در تعریفی که شهید مطهـري از  ». بالقوه در یک شیء موجود است، به فعلیت درآوردن و پروراندن

شده و فقط به نتیجه و پیامد این فرایند توجه گردیده  تربیت عرضه کرده، فرایند تربیت نادیده گرفته
ترین مباحث در امر تربیت، فرایند این عمل است  که یکی از کلیدي ی) درحال1383(مطهري،است؛ 

فن تربیت، کنش و گاه کنش و واکنشی است مهرآمیز، کند:  تعریف می گونه ینو غزالی تربیت را ا
کم از گهواره تاگور که در طـی آن،   بالنده و با دیرندي دست بخردانه، با روندي آهسته و پیوسته و

سـود   رفتـه  هـم  يکسی که فرهیخته است (مربی) رسـالت دارد بـراي فرهیـزش و نیـک بختـی و رو     
همـه نهـاده    یهسو معنوي و مادي کسی دیگر (متربی) در پی برانگیختن و پروراندن هماهنگ و همه
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دس، حـق و نیـاز فطـري و طبیعـی همگـان اسـت و اعمـال        هاي خدا آفرید او برآید. این فرایند مق ـ
 ).1393باشد (کاظمی،  یو درنهایت، به سود جمع نیز م درست آن، همراهی با آفرینش آدمی است

افـراد،   یمـذهب  تیشخص ـ يریگ از عوامل مؤثر در شکل یکی ،یاسلام تیدر نظام ترباز طرفی 
بشر نشان داده است که در صورت عدم وجود  یاجتماع خیاست. تار ینید يها از اسوه يریالگوپذ

 رانی ـسـرگردان و ح  شیخـو  یمـانی وا یعقل ـ ،يظـاهر  یافراد در زندگ ،یجامعه انسان کیالگو در 
بـه   اجی ـکنـد، احت  تی ـمـؤثر و پرصـلابت، ترب   ا،ی ـتوانمند، پو ینسل خواهد یم که يا . جامعهمانند یم

 )1392(علم الهدي ،.دارد دانیجاو يالگوها
نجات  ستن،یز یانسان سوي بهها را  نهاد که انسان انیرا بن یدر کربلا مکتب السلام هیعل نیامام حس

 نیاز بهتـر  یک ـیعاشورا،  بخش اتیح امیو ق السلام هیمکتب سرخ اباعبداالله عل ،خواند فرامی تیو ترب
را بـه   عهیش خ،یهمواره در بستر تار ) که1390(بهشتی،است  انیعیش خصوص بههمگان  يالگوها برا

 یتیفراوان ترب يامدهایعاشورا، آثار و پ نیخون امیق رو ازاین دارد، یواداشته و م انیبا ظلم و طغ زیست
عاشـورا قـرار دهـد،     امی ـرا ق شیخو يراه، قدم بگذارد و الگو نیدارد و هرکس که در ا یو اخلاق

و مکتبش  ییو خدا لندب السلام هیآرمان اباعبداالله عل رایخواهد کرد، ز یزندگ یهمواره زنده و متعال
 ی، همـواره شـاگردان  باشـد  اسـتوار هـا   بر ارزش انشیکه بن یها بوده است و هر مکتب بر محور ارزش

 السـلام  هی ـعل نیواقعه کربلا، سخنان امـام حس ـ  نیبنابرا ؛خواهد کرد که سرآمد روزگار باشد تیترب
 يبـرا  يارزشـمند  منبـع اسـت؛   دهیس ـسازان عاشورا به ثبـت ر  که از حماسه وخویی خلقو  اتیروح

 )1380،ي.(باقراست ینید تیو ترب يخودساز درزمینه گیري الگوآموزش اخلاق و 
چنـان   صـه یخص نی ـآن اسـت. ا  »یالگـوده «ساز حادثه کربلا،  و انسان یتیترب يها از جلوه یکی

ــع  ــ انیـ ــه حتـ ــت کـ ــان غ یاسـ ــلمانیبزرگـ ــرا ن رمسـ ــاب و تأث زیـ ــه اعجـ ــذیبـ ــته  يریرپـ واداشـ
 )1392سنگري،.(است

سـاز در جامعـه    و انسـان  یت ـیترب یمکتب ـ جادیاست که موجب ا یاناتیحادثه کربلا از معدود جر
هـا را بـه راه    و آن دهـد  یرا م »نیاسلام راست«که به مردم درس  نیشورآفر یشده است؛ مکتب يبشر

 آورد یبه حرکت درم »گونه يامو« يها و ضد حکومت کند یآزاد م يماد يو از بندها برد یخدا م
 )1395(باقري،. کند یرا حل م ایو دن نید تعارضو 
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کوفـه و   ینانآفر . فاجعهدهد یدرس را م نیها ا عاشورا، مکتب است که به انسان يها لحظه لحظه
 روانی ـدر نگـاه پ  یول ـ سـازند،  یعام اصحاب حق، خود را جاودانـه م ـ  که با قتل کردند یشام، فکر م

مکتب نمونـه و کامـل شـد و نشـان داد      کیرا کَندند و کربلا،  شیگور خومکتب عاشورا،  یواقع
او  یـابی و کمـال   ییجو کمال تیظرف ،يوجود دیتصع ،یانسان، آستانه رفعت روح یتعال سقفکه 

 )1386،(ملکی.تا کجاست
عمـل روشـن    دانی ـشـود، در م  تی ـزلال شـود و ترب  رد،ی ـاوج بگ توانـد  یانسان تا کجا م که ینا

 نیا!» تیتا چه حد است مقام آدم« تیو ترب بیپرونده آن حماسه نشان داد که در بعد تهذ شود، یم
 )1378(حجتی،. باستیز اریبس ،یتیترب يها ارزش ندگانیجو ينکته برا

و  االله یصل اکرم امبریپ یتیبرخاسته از نهضت ترب ،السلام یهعل ینامام حس یتیو ترب یمکتب اخلاق
را  یبا برافراشتن پرچم حماسـه کـربلا و عاشـورا مکتب ـ    نیبود. امام حس السلام هیعلی مؤمنان عل ریام
و  ينبـو  یاخلاق ـ تی ـت (تربی ـترب نیو والاتر نیکوتریگذاشت که مردمان در همه اعصار، به ن انیبن

خود  یتیو ترب یهمگان را به مکتب اخلاق السلام یهعل ینامام حس ب،یترت نیو بد ابندی) دست يعلو
 ت،ی ـدرس عبود ؛ینیحماسـه حس ـ  يهـا  . درسخوانـد  یاسـت فرام ـ  یقیحق یزندگ افتنیکه مکتبِ 

هـا را در   آن کتـب، م نی ـا یافتگـان  یتو استقامت است که ترب ثاریعدالت، عزت، ا رت،یبص ت،یحر
 )1392(سنگري،.اند به منصه ظهور رسانده يقرون متماد

 امروزها و رویکردهاي تربیت اخلاقی در تعلیم تربیت . ضرورت2
پـردازان   همنـوایی محسوسـی بـین نظریـه     که در باب ضرورت و اهمیت تربیت اخلاقی درحالی

و  دهـد وجود دارد ولی در باب چیستی و چگونگی آن این همنوایی جاي خود را به تشتت آرا مـی 
در واقع در باب ضـرورت و نیـاز بـه تربیـت     ).1،2014کارناست (تنوعی از نظریات را ایجاد کرده 

ــاق اخلا ــی اتف ــر-ق ــی      ز نظ ــت اخلاق ــونگی تربی ــتی و چگ ــاب چیس ــی در ب ــود دارد ول ــادي وج ی
یی هـا یـري گاین اساس با توجه به جهت بر ).2،2017(تن و همکاران نظرها بسیار زیاد است اختلاف

تعیین ابعاد و حـدودوثغور آن وجـود دارد رویکردهـاي مختلفـی      که در خصوص تعریف اخلاق و
بعضی از این رویکردهـا بـر یـک بعـد از ابعـاد       )3،2010بارووگردد (د میبراي تربیت اخلاقی ایجا
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یت اخلاقی تقویت بعد به خصوصـی از اخـلاق   ترب از را خود هدف و اندرشد اخلاقی تمرکز کرده
 .انددانسته
را نـام بـرد کـه بـر اسـاس       1»شـناختی  -رشـدي «رویکـرد   تـوان ین گروه از رویکردها مـی ا در 

یی خـود را  نهـا  هـدف  و انـد شکل گرفتـه  2»کلبرگ«و  ي مانند پیاژهرشد شناساني روانهادیدگاه
 ).4،2012کاراند (دانسته 3»قضاوت اخلاقی«تقویت فضایل عقلانی یا تغییر در سطح 

مردانـه   -که بر اسـاس انتقـادات بـه محـور عقلانـی      5»نودینگز -یلیگانگ« محوررویکرد عاطفه 
در این گروه جـاي داد کـه بـر رشـد عواطـف       توانکلبرگی ایجاد شده است را می -دیدگاه کانتی

دیگـري از   گـروه  .تأکید دارند 6»شفقت«ي اخلاقی همدلی و ها-اخلاقی با مرکزیت تقویت ارزش
چندوجهی از رشد اخلاقی ابعاد مختلف رشد  يارویکردهاي تربیت اخلاقی با مبنا قرار دادن چهره

ی شناس ـیـن نحلـه کـه در ادبیـات روان    ا. انـد اخلاقی را به عنوان هدف تربیت اخلاقی در نظر گرفته
            کـرد یرومشـهور هسـتند رویکردهـاي ترکیبـی در تربیـت اخلاقـی ماننـد         هـا اخلاق به نئـوکلبرگی 

تربیـت  «رویکـرد   هـا علاوه بـر نئـوکلبرگی   ).8،2015لپهساند (را کلید زده 7»اجتماعی -شناختی «
یز از یک چهـره چندبعـدي در اخـلاق    ن اندکه بر اساس دیدگاه اخلاق فضیلت شکل گرفته 9»منش

 .کندحمایت می
دسـت بـا رهبـري     که با شعار همـاهنگی عقـل، احسـاس و    10»تربیت منش آمریکایی«رویکرد  

ي اخیـر بـا   هـا که در سـال  گرااواخر سده بیستم ایجاد گردید و رویکرد تربیت فضیلت در» لیکونا «
یسـتجان کریستجانسـون در مرکـز    کر تـر هدایت و راهبري دیوید کار، رندال کارن و از همـه مهـم  

جوبیلی سنتر دانشگاه بیرمنگام موردتوجه قرار گرفته است و بـر تقویـت دانـش اخلاقـی، عواطـف      
در  تـوان صورت سازوار تأکید دارد را نیز مـی  اخلاقی و عمل و مهارت اخلاقی بهاخلاقی، انگیزش 

 ).2016کریسجانسون، ( این گروه جاي داد
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 هـا رویکرد تـوان دیگـر تربیـت اخلاقـی اصـطلاح عـامی اسـت کـه در ذیـل آن مـی          عبـارت  به 
؛ امـا  ).2016(کریسجانسـون،  مختلفـی را متصـور شـد   5 هـاي  و روش 4اهـداف  3، اصـول 2تعـاریف 1

ي آموزشی براي عینیت بخشیدن به رویکـرد خـود   هاهمه نظام ها،یريگاوجوداین تفاوت در جهت
در تربیت اخلاقی محتاج هستند که از چـارچوب مشخصـی پیـروي نمـوده و نقشـه راه صـریحی را       

اخلاقـی  ی تربیـت  درسیت اخلاقی به عنوان برنامهترب امر در عمل برنامه و راهتعقیب نماید. این نقشه
 که به اشکال مختلف توسط متخصصین تعریف شده است. شود-شناخته می

ي آموزشـی  هاي کلان نظامهایريگي درسی تربیت اخلاقی در عمل با توجه به جهتهابرنامه 
و بـه   یـرد گمـی  یکردهاي مختلفی بـه خـود  رو دهندهو مفروضات آن نسبت به منابع یا عوامل جهت

 ــ  ــا اش ــن رویکرده ــروي از ای ــه پی ــوعی از برنام ــف و متن ــکال مختل ــی ه ــکل م ــی ش ــردگاي درس  ی
نظرهـاي زیـادي    ی اختلافدرسیف عام برنامهتعر در که طوربه تعبیر دیگر همان ).6،2013(نادینگز
ي یـک روز کلاسـی   هـا آن را محـدود و در حـد فعالیـت    پردازانیی از نظریهاو دسته شوددیده می

 دهند.ي گسترش میاي مدرسههاگر آن را به همه فعالیتي دیاو دسته کنندتعریف و تحدید می
ی تربیت اخلاقی نیز داراي وضعیت مشابهی است و به لحاظ رویکـردي و قلمرویـی   درسبرنامه 

حـال معمـول و    قابلیت تعریـف دارد. در سـطح حـداقلی و درعـین     7صورت حداقلی و حداکثري به
مستقل محسوب  8»رسیدموضوع«دیسیپلین یا  ین حالت، برنامه درسی تربیت اخلاقی یکترمتداول

شـوئیتما و  ( شـود  ي بـراي آن در نظـر گرفتـه مـی    اریـزي درسـی ویـژه    گـردد و ترتیبـات برنامـه    می
ي درسـی خـود از عنـوان    هـا در عنـاوین برنامـه   ...کشورهاي چین، کره، ژاپن و  ).9،2007همکاران

       موضـوعات درسـی بـوده و در جـدول زمـانی     یـن عنـاوین جـز    ا و انـد تربیت اخلاقی استفاده کرده
در این وضعیت یک درس یـا   ).2011(حسنی، ی ساعاتی به آن اختصاص داده شده استدرسبرنامه

 ).2014(افکاري، طور خاص بر عهده خواهد داشت دیسیپلین خاص مسئولیت تربیت اخلاقی را به
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نـوعی داراي   هـا بـه   درسـی و دیسـیپلین   هـاي  همـه برنامـه   1»تلفیقـی «ي یا ا برنامهدر رویکرد بین 
شـوند. ایـن رویکـرد فهرسـتی از مضـامین اخلاقـی را از طریـق دروس         ظرفیت تربیت اخلاقـی مـی  

سازد. در واقع در این وضـعیت اخـلاق بـه     صورت صریح و ضمنی به فراگیران منتقل می مختلف به
در برخـی از کشـورها ماننـد    ایـن رویکـرد    .گیـرد  همه دروس مدنظر قرار می عنوان کارکرد ثانویه

هاي  از همه ظرفیت انگلستان، امریکا، استرالیا موردتوجه قرار دارد. در نهایت در الگوي کل مدرسه
هـاي   ي ارزشسازهاي درسی، جو مدرسه و روابط انسانی براي انتقال و نهادینه مدرسه اعم از برنامه

 ).2،2017(آرتور و همکاران گردد اخلاقی استفاده می
و  اتی ـفرمودنـد و روح  انی ـو خـانواده او ب  السـلام  یـه عل ینکه امـام حس ـ  یکربلا و سخنان واقعه 
آموزش اخـلاق   يبرا ياست، منبع ارزشمند دهیسازان عاشورا به ثبت رس که از حماسه ییوخو خلق

وفـا،   ،يهمچـون جـوانمرد   ییهـا  اسـت. خصـلت   ین ـید یت ـیو ترب يخودساز ینهدرزم یريو الگو گ
 يهـا  از درس يگـر ید يهـا  نمونـه  ،يو بزرگـوار  ياز تعلقات، همـدرد  یوارستگ عزت، شجاعت،

 دان،ی ـرخـداد جاو  نی ـا ي در گوشـه گوشـه   ).1379(دلشاد تهرانـی ، عاشورا است. یتیو ترب یاخلاق
باشـد   نی ـزمزمـه زبـان دل ا   شهیهم باید، رو ینرا مشاهده کرد. ازا تیاخلاق و ترب يها جلوه توان یم

(شـیخ  » لمن والاکم و عـدو لمـن عـاداکم.    یو حرب لمن حاربکم و ول المکمسلم لمن س یان«که: 
 ).1398عباس قمی ،

این ضرورتها، برنامه آموزشی و تعلیمـی مـدارس در بـاب تعلـیم و تربیـت اخلاقـی، ضـرورت         
سـازي تربیـت   هاي تربیت اخلاقی واقعه عاشورا را توجیه نماید زیرا اهمیـت زمینـه  آموزش شاخصه

هـا و  لاقی حتی در نظام تعلیم و تربیت سراسر جهان احساس شـده و چنانچـه ذکـر شـد، تئـوري     اخ
 شود.راهکارهاي آن در مدارس گوناگون مشاهده می

 پیشینه پژوهش

از  تربیـت  و میتعل هاي روشاهداف و ) در پژوهشی به بررسی 1394میکائیلو و سلطان القرائی (
که بـه روش مطالعـه اسـنادي صـورت گرفتـه، سـعی شـده تـا         در این مقاله پرداخت. م لااس دگاهید

 انی ـب هـا  آنبـه   دنیرس ـ يزم بـرا لا يدر سطوح مختلف و راهکارهـا  یملاستربیت ا واهداف تعلیم 
 

1.Integrative 
2. Arthur, G 
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مراتـب مختلـف شـامل     يم دارالادر اس ـ تربیـت  و میهـداف تعل ـ ا پـژوهش،  جیگردد. با توجه به نتا
توجـه بـه    تیمحور( يا اهداف واسطه و )بهیط اتیوح یالهرضوان  وقرب  ت،یعبودیی (اهداف غا

 ییحصـول بـه اهـداف غـا     يبـرا  هـا  آن یتمـام  درنهایـت هسـتند کـه    )عتیو طب گرانیخدا، فرد، د
 ،ی، الگودهعمل وعلم  قیتلف ،یتیترب سازي ی (زمینهملااس تیترب هاي روش. در ضمن اند شده تنظیم

 ،تنبیه واز منکر، پاداش  نهی و معروف امربه، مشاهده، ینلا، عقيفرد هاي تفاوتتوجه به  ،اي مباحثه
 ،يفـرد  هـاي  تفـاوت و  یمکـان  ،یزمـان  طیوابسته به شرا )فیدر تکال تجدیدنظرو  اي مرحلهعادت، 

 متنوع است.
وپرورش  ) در پژوهشی به بررسی تحلیلی اهداف تربیت اجتماعی آموزش1392عابدي و نیلی (

ي علامه طباطبایی پرداختند. در ایـن راسـتا مقالـه حاضـر بـه بررسـی       ها ایران و مقایسه آن با دیدگاه
وپرورش جمهوري اسلامی ایران با اهـداف   اي اهداف تربیت اجتماعی در آموزش تحلیلی و مقایسه

تربیت اجتماعی از منظر علامه طباطبایی پرداخته است. نتایج مقاله بدین شرح است: از میان دوازده 
م آموزشی ایران، هفت هدف تقریباً مانند دیدگاه علامه طباطبایی اسـت.  هدف تربیت اجتماعی نظا

اند از: روابط خانوادگی سالم، نظم، تولی و تبري، ایار، تعاون ملـی و همبسـتگی    این اهداف عبارت
 پذیري. فراملی، احترام و مراعات حقوق و مسئولیت

 نی. اپرداخت عاشورا ي واقعه یتیترب يامدهایپ نییتب ) در پژوهشی به بررسی1391یار احمدي (
صـورت گرفتـه    یل ـیتحل ،یفیتوص ـ ي وهیعاشورا بـا ش ـ  امیق یتیترب يامدهایپ نییپژوهش، باهدف تب

ــا دراســت.  ــیترب کــردیرو قیــتحق نی ــا یت  ،يزیبــدعت ســت ،يخــردورز ،ی؛ کرامــت انســانيبرمبن
باهـدف   یانسـان  يها ییتوانا ،يتقو ،یطلب قتیعزت، حق ط،یبر مح يرگذاریاحسان، تأث ،یآزادمنش
 ت،یفضـل، مسـئول   ،یآزادگ ـ امبر،ی ـتعقل، حفظ سـنت پ  ،یمانند؛ کرامت انسان یتیترب اصولکشف 

 ،يزی ـآم بخشـش، عبـرت   يادآوری ـ عـدم ماننـد؛   یتیترب يها تذکر، عدل و روش ،یطلب حق م،یتکر
 اند. شده معرفی...  کیابتلا، تحر ر،یتوبه، تبش يها، خودباور بدعت يانتخاب و عمل، افشا يآزاد

پژوهش  نیاپرداخت. واقعه عاشورا  یتیابعاد ترب) در پژوهشی به بررسی 1388ی (گورت انیعیبد
امام  رهیس یگفتار ضمن بررس لیمتن و تحل ریاست با استفاده از تفس یفیک يها که از نوع پژوهش

 نینموده به ا نییرا تب میواقعه عظ نیا یتی) رهبر بزرگ نهضت عاشورا، ابعاد تربالسلام هی(عل نیحس
در  نیامام حس یتی، ازجمله اهداف تربتیو عبود بهیط اتیو رشد، ح تیاست: هدا افتهی دست جینتا
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

باطن از  يریظاهر از باطن، اثرپذ يریعدالت، اثرپذ د،ی. توحشود یواقعه عاشورا محسوب م انیجر
 نیامام حس یتیترب کردیرو یتیترب ی...ازجمله مبانياز انفعال، کرامت، خردورز زیظاهر، پره

 طیمح ي، بهسازطندر پرستش، تحول با دی، توحينظر دی) است که اصول توحالسلام هی(عل
و  یو در تعاملات اجتماع يفرد رهیدر س يعزتمدار ،يریپذ تیمسئول ،يفرد تیهدا ،یاجتماع

خود و  یتیتحقق اهداف ترب يبزرگ عاشورا در راستا یاند. مرب نشأت گرفته یمبان نیتعقل از ا
مبارزه با  ،یشگیپ تعباد ش،یاین بردند یمتناسب بهره م یتیترب يها وهیاز ش یتیمتناسب با اصول ترب

اصلاح ساختار جامعه و...ازجمله  نش،یب ياعطا ،يزیست ظلم گران،یحقوق د يادا ،ينژاد ضیتبع
 .است یتیترب يها روش نیا

 قیتحقسؤال 
(ع) بر  نیامام حس دگاهیاز د» تربیت اخلاقی«مولفه ها و عناصر تربیت انسان با تاکید بر مفهوم  

 چگونه است؟ در واقعه عاشورا شانیا يها اساس خطبه

 شناسی تحقیق روش
است. علت انتخاب رویکرد  1»گراندد تئوري«با رویکرد  »کیفی«روش انجام این پژوهش  

به جوابی براي سوالات  2»داوريپیش«تلاش براي دستیابی بدون کیفی اکتشافی این پژوهش و 
گیري نهایی هاي به دست آمده به نتیجهتحقیق است. به عبارت دقیق تر، در این پژوهش از دل داده

شود. در این تحقیق سعی شده اي به تحقیق خودداري می رسیده و از تحمیل ایده، فرضیه و نظریه
در واقعه  شانیا يها (ع) بر اساس خطبه نیامام حس دگاهیاز د اخلاقی تیتربهاي است تا شاخصه

در مرحله نخست با ، پژوهش نیدر ا يروش گراند تئورشناسایی گردد. جهت اجراي  عاشورا
و مجموعه مباحث مربوط به  اول دستو  یمیمربوط به عاشورا و مقاتل قد یخیمراجعه به نسخ تار

ه شد. ختپردا قیتحق يشنهادیمدل پ گذاري پایهدر واقعه عاشورا به  السلام علیه نیامام حسي ها خطبه
 شمندانیبا مراجعه به اند ،يگراندد تئور کردیبر رو یمبتن آمده دست بهسپس با مبنا قرار دادن مدل 

 شده ارائه ییمدل نها ؛يگانه کدگذار مراحل سه يریگیموضوع و پنفر)  15(به تعداد و خبرگان 
تربیت از  ومجدد قرار گرفت  ی، مورد اعتبار سنجها مؤلفهتست خبرگان،  قیاز طر نیاست. همچن

سطح،  نیدر بالاتر نیبنابرا ؛قرار گرفت تائیدمورد  ؛در واقعه عاشورا السلام علیه حسینامام  دیدگاه
 

1.Grounded Theory 
2.Prejudice 
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در واقعه عاشورا به دست  السلام علیه نیامام حس خطبهبرگرفته از  ی انسانتربیت مؤلفه ها و عناصر
 آمد.

و روش تربیت و اصول  يو احصاو مبانی  تربیتیمربوط به مباحث  قیتحق نیا یقلمرو موضوع
 قیکه موضوع تحقع) است ( هاي امام حسین دست آمدن یک مدل تربیتی از خطبه درنهایت به

مربوط به  قیتحق نیا یاست. قلمرو مکان یپربحث در منابع رفتار سازمان نیروست، از عناو شیپ
: یعنیاند  ها عبور کرده خود از آن امیدر طول ق السلام علیه نیاست که حضرت امام حس ییها مکان

بازه  ق،یتحق نیا یشهرها بوده است. قلمرو زمان نیا نیکه در ب هایی منزلگاهمکه، کربلا و  نه،یمد
تا  يهجر 60رجب سال  28و از  نهیاز مد السلام علیه نیمربوط به آغاز حرکت امام حس یزمان

 روز است. 12ماه و  5که در حدود  باشد یم يهجر 61محرم  10 یعنی شانیشهادت ا
، تمام ها وتحلیل تجزیه یدقت و درست شیافزا با هدفو  متون منتخب وتحلیل تجزیه منظور به

دقت و سطر به سطر مطالعه  همه را باپژوهشگر ) 1387(استراوس،شد.  پیواژه به واژه تاآن ها 
 وتحلیل تجزیهمراحل  نیمرحله از نخست نینمود. ا ادداشتیرا  رسید میکه به ذهن  یمیمفاه کرد و

و سپس با استفاده از  گویند می» کدگذاري«در گراندد تئوري است که در اصطلاح به آن  ها داده
مورد  شده گردآورياست، اطلاعات  تجویزشدهکه در گراندد تئوري  ها داده لیروش تحل

است، شامل سه  تجویزشدهکه در گراندد تئوري  ها داده لی. روش تحلگیرد میقرار  وتحلیل تجزیه
، سطر به سطر بارها و بارها. در کدگذاري باز متن باشد می یمرحله کدگذاري باز، محوري و انتخاب

. شود میدر نظر گرفته  رسد میکه به ذهن  یمهم، هر مفهوم هاي بخشخوانده و براي 
 ادداشتیکد و  ها آنو به  گردد می گذاري علامتمرتبط  هاي بخش ) سپس1389(پرویزي،

در کدگذاري باز، پژوهشگر آزادانه و با توجه به  نظران صاحب. به گفته یابد میاختصاص  ،یلیتحل
براي کدها  یتیو محدود پردازد می(همان کدها)  میمفاه گذاري نامموجود به درزمینه یدانش ضمن

 باز تعداد کدگذاريدر پژوهش حاضر و در مرحله  لیدل نیهم ) به1396(خنیفر،. گیرد نمیدر نظر 
 خانواده همو  یلیتحل هاي یادداشتدر مرحله بعد به جفت کردن کدها و کد استخراج گردید.  33

طبقه  کیبودند، در  گریکدی هیشب یمفهوم ازنظرکه  ییکدها میپرداخته شد و مفاه ها آنکردن 
 مرحله استخراج شد. نیمقوله از ا 13 قیتحق نیدر ا جاي گرفتند

 ،دهد میخود را نشان  تدریج بهتئوري  یجزء اصل نکهیا لیمرحله کدگذاري به دل نیدر آخر 
 نیآخر رو ازاین. کند میعمل  تر گزیدهاجزاي نوظهور در کار کدگذاري  نیاساس ا پژوهشگر بر

 .نامند می »یانتخاب«فصل کدگذاري را 
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 مورد تاکید این پژوهش متون
مقتل اصلی  5در پژوهش حاضر مقاتل مورد بررسی قرار گرفت و از بین آنها پژوهش روي 

تاریخی و معتبر بودن اسناد آن کار پژوهش صورت گرفت که عبارتند از:  که بر اساس قدمت
در این مقتل ابی مخنف، نفس المهموم، مقتل ابن مقرم، مقتل شیخ مفید، مقتل لهوف.. همچنین 

 ي هیاست. بر این اساس، کل شده استفاده کاوي سندها از روش  پژوهش براي گردآوري داده
در دسترس پژوهشگر که به بررسی این  يها ها و پژوهش مقاله ها، گاهیها، مدارك، اسناد، پا کتاب

 شده است. يبردار شیها ف قرارگرفته و از آن موردمطالعهاند،  مفاهیم پرداخته
و  ییموضوع شناسا نهیدر زم يدیکتب و مقالات کل نیو همچن یو نسخ اصل یمیمقاتل قد ابتدا

امام  یتیتربمژلفه ها و عناصر  متون، نیسپس با مطالعه ا شد.به صورت داده در نظر گرفته 
 گردیددر واقعه عاشورا استنتاج  السلامعلیه نیحس

 را شرح داده است: السلامعلیه نیسحضرت امام ح نحوه استخراج الگوي تربیتی از خطبه هاي

 
 . مدل مفهومی روش تحقیق1 شکل
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 ها یافته

ها بود که ابتدا استخراج  هاي مصاحبه شرح و بسط شرایط علی در پژوهش حاضر برمبناي داده
 مفاهیم انجام شد.

 واقعه در) ع( حسین امام هاي خطبه بانسان بر اساس سؤال تحقیق: مژلفه ها و عناصر تربیتی
 چگونه است؟ عاشورا

داشته، به همان اندازه  شتريیکدهاي ب) آمده دست (طبقه به اي ینهعامل زم کیهرچقدر که 
 ها خطبه بخش این درشده است  و مشخص ییشناسا شتريیبا وضوح ب زیآن ن یفرع يها جنبه ریسا
 تحلیل آن متون روي و گرفت قرار بررسی مورد دیگر مقاتل همچنین و منتخب مقتل پنج از

 و کدگذاري ها به صورت دقیق انجام شد که به شرح ذیل است. انجام محتوا تحلیل و مضمون
 براي هر خطبه ابتدا شناسنامه تهیه و بعد مراحل کدگذاري صورت گرفت.

 هاشناسنامه خطبه
 السلام و شماتت کوفیان سخنان امام حسین علیه .1خطبه شماره 

 شناسنامه
 السلام و شماتت کوفیان حسین علیهسخنان امام  عنوان خطبه
 شمر و سپاهیانش مخاطبین

اهداف و 
ساختار 

 خطبه

. برشمردن صفات پست و خوار کننده 2نکوهش لشکر دشمن به خاطر دورویی و نفاق؛ 
. پیشگویی عاقبت بد 4السلام و خاندانش از خواري و ذلت؛  . برائت امام حسین علیه3دشمن؛ 

 . عدم پایداري پادشاهی در دنیا.5؛ دشمنان بعد از واقعه کربلا
تعداد 
 کلمات 

637 

 ابن شهر آشوب، الامام حسین و مقتلهمخنف، مقتل لهوف، مقتل نفس المهموم، مقتل ابی منابع

 السلام با لشکر دشمن درباره پستی و ناپایداري دنیا سخنان امام حسین علیه .2خطبه شماره 
 شناسنامه

 السلام با لشکر دشمن درباره پستی و ناپایداري دنیا حسین علیهسخنان امام  عنوان خطبه
 شمر و سپاهیانش مخاطبین

 . برتري مرگ سعادتمندانه به پذیرش زندگی با ستمگران.2پست شمردن دنیا؛  اهداف و ساختار خطبه
 637 تعداد کلمات

شیخ  مقتل آل ابی طالب، مناقب مخنف. مقتل لهوف، مقتل نفس المهموم، مقتل ابی منابع
 مفید
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 هایی به آنها صیهالسلام با سپاه دشمن و تو سخنان امام حسین علیه .3خطبه شماره 

 شناسنامه

 هایی به آنها السلام با سپاه دشمن و توصیه سخنان امام حسین علیه عنوان خطبه

 عمر سعد و سپاهیانش مخاطبین

اهداف و ساختار 

 خطبه

. یادآوري سلاله امام حسین 2دشمنان درباره دنیا و فانی بودن آن؛ هایی به  توصیه

 السلام. . اعلام عدم همراهی و پذیرش تحمیل دشمنان به امام حسین علیه3السلام؛  علیه

 637 تعداد کلمات

 کشف الغمه، مقتل الحسین، مقرم مخنف. مقتل لهوف، مقتل نفس المهموم، مقتل ابی منابع

 
 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله خنان امام حسین و یادآوري سلاله پیامبرصلیس .4خطبه شماره 

 شناسنامه

عنوان 

 خطبه

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله سخنان امام حسین و یادآوري سلاله پیامبرصلی

 عمر سعد و سپاهیانش مخاطبین

اهداف 

و 

ساختار 

 خطبه

. توکل 3السلام؛  . یادآوري سلاله امام حسین علیه2دشمنان؛ تشریح رفتارهاي دوگانه کوفیان و 

السلام به خداوند و عدم پذیرش ذلت و جهاد با دشمن با وجود یاران محدود؛  امام حسین علیه

. پیشگویی ظهور حضرت مهدي (عج) و تحقق همه اهداف و آرزوها در 5. یادآوري معاد؛ 4

 حکومت ایشان.

تعداد 

 کلمات

637 

 مقاتل الطالبینمخنف.  تل لهوف، مقتل نفس المهموم، مقتل ابیمق منابع
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 :هامراحل کدگذاري خطبه
 کدگذاري باز. 1جدول 

ف
ردی

 

 کدهاي باز عنوان خطبه شماره خطبه

 1خطبه شماره  1
السلام و شماتت  سخنان امام حسین علیه

 کوفیان
 نکوهش دورویی و نفاق

 1خطبه شماره  2
السلام و شماتت  علیهسخنان امام حسین 

 کوفیان
 اي منافقان ریشهصفات 

 1خطبه شماره  3
السلام و شماتت  سخنان امام حسین علیه

 کوفیان
 برائت از منافقان

 1خطبه شماره  4
السلام و شماتت  سخنان امام حسین علیه

 کوفیان
 پذیرش ولایت الهی

 1خطبه شماره  5
السلام و شماتت  سخنان امام حسین علیه

 کوفیان

پیشگویی عاقبت بد 

براي منافقان و دشمنان 

 اولیاي خدا

 1خطبه شماره  6
السلام و شماتت  سخنان امام حسین علیه

 کوفیان

توکل بر خدا در 

 ها سختی

 1خطبه شماره  7
السلام و شماتت  سخنان امام حسین علیه

 کوفیان

خداوند مبدأ و مقصد 

 همه انسانها

 2خطبه شماره  8
السلام با لشکر  حسین علیهسخنان امام 

 دشمن درباره پستی و ناپایداري دنیا
 عدم دلبستگی به دنیا

 2خطبه شماره  9
السلام با لشکر  سخنان امام حسین علیه

 دشمن درباره پستی و ناپایداري دنیا
 مرگ با عزت

 2خطبه شماره  10
السلام با لشکر  سخنان امام حسین علیه
 ناپایداري دنیادشمن درباره پستی و 

 نه به زندگی با ذلت

 3خطبه شماره  11
السلام با سپاه دشمن  سخنان امام حسین علیه

 هایی به آنها و توصیه
 

 تأمل در سخنان حق
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

ف
ردی

 

 کدهاي باز عنوان خطبه شماره خطبه

 3خطبه شماره  12
سپاه دشمن  السلام با سخنان امام حسین علیه

 هایی به آنها و توصیه

نصرت الهی بر 

 نیکوکاران

 3خطبه شماره  13
سپاه دشمن  السلام با امام حسین علیهسخنان 

 هایی به آنها و توصیه
 فناپذیري دنیا

 3خطبه شماره  14
سپاه دشمن  السلام با سخنان امام حسین علیه

 هایی به آنها و توصیه

غرور و شقاوت نتیجه 

 دنیاخواهی

 3خطبه شماره  15
سپاه دشمن  السلام با سخنان امام حسین علیه

 هایی به آنها و توصیه
 دوستی یکطرفه با دنیا

 3خطبه شماره  16
سپاه دشمن  السلام با سخنان امام حسین علیه

 هایی به آنها و توصیه

خداوند مبدأ و مقصد 

 انسانها

 3خطبه شماره  17

السلام با سپاه دشمن  سخنان امام حسین علیه

 هایی به آنها و توصیه

 

مودت اهلبیت 

 السلام علیهم

 3خطبه شماره  18
سپاه دشمن  السلام با امام حسین علیه سخنان

 هایی به آنها و توصیه
 عدم بیعت با دشمنان

 3خطبه شماره  19
سپاه دشمن  السلام با سخنان امام حسین علیه

 هایی به آنها و توصیه

شجاعت در نبرد با 

 دشمنان

 4خطبه شماره  20
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی

قرآن و سنت 

 الخطاب امور فصل

 4خطبه شماره  21
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی
 ثبات قدم در مسیر حق

 4خطبه شماره  22
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی
 نیرنگ دیرینه دشمنان

 4خطبه شماره  23
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی
 برائت از دشمنان
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ف
ردی

 

 کدهاي باز عنوان خطبه شماره خطبه

 4خطبه شماره  24
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 و ظهوروسلم، معاد  وآله علیه االله پیامبرصلی
 طلبی در دنیا حق

 4خطبه شماره  25
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی
 ایستادگی و نبرد با باطل

 4خطبه شماره  26
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی
 غلبه نهایی با گروه حق

 4خطبه شماره  27
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی

شجاعت در برابر 

 استیصال حق

 4خطبه شماره  28
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی

مقدمات حکومت 

 جهانی

 4خطبه شماره  29
حسین و یادآوري سلاله سخنان امام 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی
 فرجام بد دشمنان حق

 4خطبه شماره  30
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی
 ادامه مسیر حق

 4خطبه شماره  31
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی

خداوند قدرت محض 

 جهان هستی

 4خطبه شماره  32
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی

واگذاري نتیجه امور به 

 خداوند

 4خطبه شماره  33
سخنان امام حسین و یادآوري سلاله 

 وسلم، معاد و ظهور وآله علیه االله پیامبرصلی

عدالت محض الهی در 

 انتظار دشمنان
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 . کدگذاري محوري و انتخابی2 جدول

 کدهاي باز ردیف
کدهاي 
 محوري

 کد انتخابی

1 

 نکوهش دورویی و نفاق؛
 اي منافقان؛ صفات ریشه

 برائت از منافقان؛
 اولیاي خدا؛پیشگویی عاقبت بد براي منافقان و دشمنان 

 نیرنگ دیرینه دشمنان؛
 عدالت محض الهی در انتظار دشمنان.

معرفی نفاق و 
 منافق؛

 شناسی. دشمن

 
بخشی  آگاهی

 مستمر

2 

 عدم دلبستگی به دنیا؛
 فنا و ناپایداري دنیا؛

 غرور و شقاوت نتیجه دنیاخواهی؛
 طرفه با دنیا؛ دوستی یک

 تأمل در سخنان حق؛
 ثبات قدم در مسیر حق؛

 طلبی در دنیا؛ حق
 ایستادگی و نبرد با باطل؛
 غلبه نهایی با گروه حق؛

 شجاعت در برابر استیصال حق؛
 فرجام بد دشمنان حق؛

 ادامه مسیر حق.

عدم توجه به 
 ظاهر؛

برخورد، 
اصلاح و تغییر 

 نگرش.

اصلاح 
شرایط/تبدیل 

وضعیت موجود 
به وضعیت 

 مطلوب

3 

 توکل بر خدا؛
 خداوند؛واگذاري نتیجه امور به 

 خداوند قدرت محض جهان هستی؛
 مقدمات حکومت جهانی؛

 پذیرش ولایت الهی
 قرآن و سنت، فصل الخطاب امور؛

 نصرت الهی بر نیکوکاران.

مقام تسلیت و 
 رضایت؛
 تبعیت؛

اقتدار خداوند 
و تحقق 

 حیات طیبه؛
مسیر 

 رستگاري.

 قرب و رضوان

4 

 مرگ با عزت؛
 نه به زندگی با ذلت؛

 ها؛ و مقصد همه انسان خداوند مبدأ
 ها. خداوند مبدأ و مقصد انسان

چگونگی 
زندگی و 

 مرگ شایسته؛
 غایتمندي

 عرفان کربلا
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در  در واقعه عاشـورا  شانیا يها (ع) بر اساس خطبه نیامام حس دگاهیاز د تیابعاد ترب ر نهایتد
 شکل زیر ارائه گردیده است:

 
 مدل مفهومی تحقیق .2کل ش

 گیري نتیجه

بـوده، هسـت و    يهـر کشـور   گـذاران  استیموردتوجه س ن،یشیپ اریبس انیاز سال تیو ترب میتعل
متنوع اداره حکومت هر  يها نهیو فعالان در زم گذاران استیخواهد بود؛ چراکه همه دولتمردان، س

در  یق ـیعم راتیخـود، چـه تـأث    یدر وجه مثبت و منف ـ تیو ترب میکه تعل دانند یم یخوب به يکشور
 )1375(میـالاره، .گـذارد  یم ـ يجامعه بشـر  يندهایفرا یتبع آن در تمام وپرورش و به آموزش ندیفرا
 نی ـانـد و ا  کـرده  یبررس ـ یمختلف ـ يهـا  را از جنبـه  تی ـو ترب میتعل ـ ،یمحققان هـر فرهنگ ـ  رو ینازا

مهـم،   نی ـا یخروج یمختلف را بر چگونگ يها مؤلفه ریتأث نیها کماکان ادامه دارد، همچن پژوهش
 .اند و پژوهش قرار داده یبررسموردنقد،  هماره
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

و  یربـوم یکشـورمان، غ  تیو ترب مینظام تعل تیریمؤثر بر مد يها مؤلفه شتریازآنجاکه متأسفانه ب
 امـده یبـه دسـت ن   یخـوب  جینتـا  نـه، یزم نی ـفعالان در ا يها باوجود تمام تلاش باشد، یم یاسلام یرغ

 ازپـیش  یشب ـ یو ارزش ـ ین ـید يهـا  و پـژوهش و اسـتخراج مؤلفـه    قی ـضـرورت تحق  رو یناست، ازا
 یزنــدگ یاســلام يپــژوهش حاضــر ازآنجاکــه در کشــور در .)1375نیکــزاد،شــود ( یمــ حســاسا
پرداخـت   میخـواه  حیصح تیو ترب میتعل یو اثربخش تیفیبر ک یاسلام يها مؤلفه ریبه تأث م،یکن یم

را  السـلام  یـه عل ینامام حس ـ ها، تیشخص انیحادثه بزرگ عاشورا و از م ،ینید يها مؤلفه انیکه از م
 .میدیبرگز

حادثه کربلا به دست آمـد،   ریدر عاشورا و مس السلام یهعل ینامام حسي ها خطبه یاز بررس آنچه
 است: لیبه شرح ذ

 تیآن تمـام بشـر   ياسـت کـه ورود   تی ـو ترب میکامل تعل ـ ندیفرا کیعاشورا و انقلاب کربلا 
دستخوش  تواند یم يبشر یتمام ابعاد زندگ م،یبنگر قیانقلاب را عم نیا ي ت و اگر واژه به واژهاس
 کی ـو  افتـه ی انسان کمـال  کی شک یکه خواهد داشت، ب یمثبت و سازنده باشد و خروج راتییتغ

 )1389.(پیشوایی،است یفاضله مترق یزندگ
انـدرکاران   و دسـت  زانیر برنامه ستیبا یم جه،ینت نیبهتر ياحصا يبرا تیو ترب میتعل ندیدر فرا

و همسـو بـه    همگـام  صـورت  بـه انسـان بپردازنـد و    یت ـیترب يایهمه زوا یبه بررس دقت بهحوزه،  نیا
 بالقوه دقت نظر داشته باشند؛ يپرورش همه استعدادها

برداشـت   نیچن توان یموضوع م نیاز ا شود، یاحساس م شدت بهدر واقعه عاشورا  تیمسئله حر
و  لی ـ، تحماجبـار  بـه  يازی ـو سـازنده ن  حیصـح  ریبـالقوه در مس ـ  يپروراندن استعدادها يکرد که برا
. لازم بـه  گـردد  ینهاد پاك انسان م ـ ییو احترام موجب شکوفا تیچراکه حر ست؛ین يمحدودساز

 )1398(اسفندیاري،.تفاوت دارد يبندوبار یگسترش ب يبرا يساز نهیبا زم تیذکر است که حر
 کـارگیري  بـه و  شـود  یم یانسان يوالا يها ارزش سازي برونیو  جادیمداوم، باعث ا يساز آگاه

 .و سازنده باشد دیمف اریبس تواند یآموزان م دانش تیو ترب میتعل ندیمؤلفه در فرا نیا
مـداوم،   یابی ـارز ،ییبایکنترل و بـازخور، صـبر و شـک    ،یاجرا، مشاوره، کار گروه ،يزیر برنامه

 میو توکـل، تقـلا و تسـل    دی ـام ،يساز شفاف ،یطلب از منکر، بشارت و انذار، حق یو نه روفمع امربه
 يفـرد  يها همه و همه از گفتمان گریمؤلفه د ياریو بس یترق يها مؤلفه ياجرا ،ينگر ندهینشدن، آ
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اسـت   شـده  اسـتخراج و واقعه عاشـورا   ریدر مس ویارانشبا خاندان  السلام علیه حسینامام  یو گروه
قـرار   یق ـیو سعادت حق يرستگار رینوجوانان و جوانان را در مس ویژه به تیبشر یتمام تواند یکه م
آن  يجسـتجو  رو مذاهب د انیها، اد در همه فرهنگ تیو ترب میکه نظام تعل یهمان هدف یعنیدهد 
 است.

 السـلام  علـیهم  بیت اهل کرانیب ايیاز در زيیناچ اریقطره بس ده،یگرد انیپژوهش ب نیآنچه در ا
از واقعـه عاشـورا متمرکـز گشـته اسـت و       السـلام  علیـه  نیامـام حس ـ  یت ـیاست که بـه ارائـه مـدل ترب   

 هاي فهگفتگو به مؤل اینامه  ایخطبه  صورت بهچه  اول دستاز نسخ و مقاتل  ياریدر بس که ازآنجایی
تـا بـا اجمـاع     ردیام پذانج کرانیب ايیدر نیدر ا شتريیب هاي پژوهشاشاره دارد؛ جا دارد تا  تیهدا

 بنا نمود. السلام همیعل بیت اهلو معارف  میقرآن کر هیبر پا یاسلام تینظام ترب کیبا آن بتوان 
) همسـو  1394توان گفت نتایج پژوهش حاضر با نتایج تحقیقات میکائیلو و سلطان القرائـی (  می

 يدر اسلام دارا تربیت و میتعلاهداف ها نیز در پژوهش خود به این نتیجه دست یافتند که  است آن
 اهـداف  و) بـه یط و حیـات  یاله ـ رضـوان  وقـرب   ت،ی ـ(عبود ییمراتب مختلف شـامل اهـداف غـا   

 يبـرا  هـا  آن یتمـام  درنهایت) هستند که عتیو طب گرانیتوجه به خدا، فرد، د تی(محور اي واسطه
ایـن نتیجـه دسـت     نیز در پژوهش خـود بـه   1392یاراحمدي  .اند شده تنظیم ییحصول به اهداف غا

احسـان،   ،یآزادمنش ـ ،يزیبدعت ست ،يخردورز ،ی؛ کرامت انسانيبرمبنا یتیترب کردیرویافتند که 
باشد در پـژوهش حاضـر    ی میانسان يها ییتوانا ،يتقو ،یطلب قتیعزت، حق ط،یبر مح يرگذاریتأث

تربیتـی امـام حسـین    عنـوان عوامـل    نیز نتایج نشان داد که آگاهی بخشی مسـتمر و عرفـان کـربلا بـه    
 یـار  تـوان گفـت نتـایج پـژوهش حاضـر بـا نتـایج پـژوهش         اند بنابراین از این لحاظ می شده شناسایی

 باشد. همسو می )1388( یگورت انیعیبدو  )1391( ياحمد
و  ها نهیزم نیپژوهش در ا يبرا يادیز يها نهیکه زم داشتاذعان  دیشده با کار پژوهش درزمینه

 :شود یارائه م نهیزم نیدر ا هایی پیشنهادبه آن وجود دارد و  کینزد يها نهیزم ای
 شـان یا یاز مقـاطع زنـدگ   دریکـی  السلام علیه حسینامام  یتیدر پژوهش حاضر به ارائه مدل ترب

 .باشد یم یخال اریبس شان،یارزشمند ا یمقاطع زندگ هیاست که پرداختن در بق شده پرداخته
 نیائمـه معصـوم   هی ـبق یرا در مقاطع مختلـف زنـدگ   یتیمدل ترب نیا توان یعلاوه بر مورد بالا م

 .طلبد یبزرگ و خاص را م يها به دست آورد که هرکدام پژوهش زین السلام همیعل
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 شـده  پرداختـه  السـلام  هی ـعل نیامام حس ـ یجمع يها و گفتگوها ها و نامه پژوهش به خطبه نیدر ا
پژوهش  يدر عاشورا جا السلام هیامام عل کیالکتید ایدونفره  يپرداختن به گفتگوها ياست که جا

 .دارد
 ،ياقتصـاد  ياسـت و بـه ارائـه الگوهـا     شـده  پرداختـه  یت ـیپژوهش فقط به ارائه مـدل ترب  نیدر ا

 .را دارد ها نهیزم نیو پژوهش در ا قیتحق يپرداخته نشده است که جا السلام هیو ... امام عل یاسیس
 يهـا  و بـا اسـتفاده از روش   تـر  عیوس ـ یو زمان یو موضوعدر قلمر یتیترب يالگو شود یم هیتوص

 .ردیقرار گ تحقیق و موردمطالعه يا رشته انیم
 زی ـو ن یت ـیمباحـث ترب  یپـژوهش و گسـتردگ   نی ـدر ا یو زمان یموضوع تیبا توجه به محدود

لـذا   سـت، ین ریپـذ  مجموعـه امکـان   کی ـدر  تی ـموضـوع ترب  يای ـتمام زوا نییمنابع، تب عیگستره وس
عرصـه بـه پـژوهش پرداختـه و موضـوعات       نی ـپژوهشگران حـوزه و دانشـگاه در ا   شود یم شنهادیپ

 .ندینما موردبررسی یعلم  و کتب ها نامه انیپا برا در قال یتیترب
خلأ  ،یتیترب يها از مدل یبا بعض یاسلام با تاکید بر تربیت اخلاقی یتیمدل ترب سهیمقا درزمینه 

بـه کـاوش پرداختـه و     نـه یزم نیدر ا ت،یحوزه ترب محققانکه  شود می هیوجود دارد. توص یپژوهش
 مذکور بپردازند. اتینظر نقد به

 منابعفهرست 
 .1386قرآن کریم، ترجمه محمد مهدي فولادوند، چاپ اول، مشهد: نشر هفتم، 

: قـم . طباطبـایی  سیدعبدالعزیز تحقیق و ترجمۀ. مقتله و السلام علیه الحسین الامام). ق1415.(محمد سعد، ابن
 .التراث لإحیاء البیت اهل موسسه
 ،]جـا  بـی [ بقـاعی،  یوسـف  تحقیـق  طالـب،  ابـی  آل مناقـب  علی، بن محمد ابوجعفر ).1379.(شهرآشوب ابن

 .)الاصواء دار افست( ذوالقربی: انتشارات
 دار موسـه : قـم  مظفـر،  کـاظم  مقدمه با الطالبیین، مقاتل). 1385.(محمد بن حسین بن علی اصفهانی، ابوالفرج

 .الکتاب
 و الطباعـۀ  مرکـز . ]جـا  بی. [فاضلی علی تحقیق الائمه، معرفۀ فی الغمه کشف ).1424. (عیسی بن علی اربلی،

 .السلام علیهم البیت لاهل العالمی للمجمع النشر
 ،»هـا  روش هـا و  اصول روش تحقیق کیفی نظریه مبنـایی: رویـه  «)؛ 1387استراوس، آنسلم؛ کوربین، جولیت (

 دوم. چاپ علوم انسانی و مطالعات فرهنگی، پژوهشگاه :تهران : بیوك محمدي،مترجم
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 .نی نشر. السلام حسینعلیه امام هدف درباره پژوهشی عاشوراشناسی؛). 1398. (محمد اسفندیاري،
 و پـژوهش  سـازمان  انتشـارات  :تهـران  جلـد  دو. اسـلامی  تربیـت  بـه  دوباره نگاهی). 1395. (خسرو باقري،

 آموزشی ریزي برنامه
 .اسلامی تربیت انتشارات: تهران. دینی تربیت چیستی). 1380.(خسرو باقري،
 و علمی انتشارات. جلد دو. ایران اسلامی جمهوري تربیت و تعلیم فلسفه بر يدرآمد ).1389( خسرو باقري،

 فرهنگی
 .در واقعـه عاشـورا   السـلام  علیهربیت دینی در سیره امام حسین) ت1388نوروزي، رضاعلی.( ؛ وبدیعیان، راضیه

 .دانشکده علوم تربیتی و روانشناسی دانشگاه اصفهان
 .سروش تهران،: اول چاپ روشن، محمد تصحیح طبري، تاریخ). 1377.(محمد ابوعلی بلعمی،
 مرکـز : تهران. اسلام دیدگاه از دینی تربیت فلسفه باب در هایی کاوش). 1390. (رضا نیکویی، سعید؛ بهشتی،

 .انسانی علوم کامپیوتري تحقیقات
 مرکز: تهران کیفی، تحقیق هاي روش). 1389.(محسن باقري، حاج ادیب و مهوش صلصالی، سرور؛ پرویزي،

 .دوم چاپ بشري، انتشارات پزشکی، علوم نشر
 سـید  جـامع  مقتـل ).1389.(پیشوایی مهدي استاد المسلمین و الاسلام حجه نظر زیر پژوهان، تاریخ از جمعی

 .ره خمینی امام پژوهشی و آموزشی مؤسسه انتشارات: قم ، السلام علیه الشهداء
 ). کوثر کربلا. قم: اسرا1398. (عبداالله جوادي آملی،

 )صالمصطفی ( نشر :قم. اسلام تربیتی نظام بر درآمدي ).1394.(علی محمد آبادي، ده حاجی
 .اسلامی فرهنگ نشر دفتر :تهران. تربیت و تعلیم و اسلام). 1378.( محمدباقر حجتی،

 حضـرت  دیدگاه بر مبتنی "پرورش و آموزش نظام بنیادین تحول" ). مبانی1391خنیفر، حسین و همکاران. (
تربیـت. قـم: انتشـارت     و تعلـیم  نظـران  صاحب و اي خامنه االله آیه حضرت رهبري معظم مقام ،)ره( خمینی امام

 نورالثقلین
 فرهنـگ  مـدیریت . منتخـب  آثـار  بر تأکید با اسلامی مدیریت ادبیات محتواي تحلیل). 1384. (حسین خنیفر،

 .سازمانی
. کـاربردي  و نـو  رویکردي کیفی پژوهش هاي روش مبانی و اصول). 1396. (ناهید مسلمی، ؛ وحسین خنیفر،

 .دانش نگاه انتشارات: تهران. 2 و 1 جلد
 قم: انتشارات مشهور.. السلام علیه). ترجمه نهج البلاغه حضرت علی1379دشتی، محمد. (

 .دریا نشر: تهران .حسینی مدرسه). 1379. (مصطفی تهرانی، دلشاد
 .دریا انتشارات: تهران. اسلامی تربیت در سیري). 1383. (مصطفی تهرانی، دلشاد
 و نظـر  تجدیـد  با پیامدها و رویدادها ها، انگیزه ها، ریشه عاشورا،). 1392. (سعید داودي، ؛ ومهدي نژاد، رستم

 .السلام ابیطالبعلیه بن علی امام انتشارات. شیرازي مکارم العظمی االله آیه نظر زیر. اضافات
 .الهدي انوار دار: قم. السلام علیه الحسین مقتل). 1389.(محمد سماوي،
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 السلام) نشریات علمی دانشگاه جامع امام حسین (علیه

 .الملل بیتن انتشارات تهران جلد، دو آفتاب؛ داران آیینه). 1392. (محمدرضا سنگري،
 تحقیق. الطفوف قتلی علی الملهوف). 1383.(جعفر بن موسی بن علی ابوالقاسم الدین رضی طاووس، ابن سید

 .الاسوه دار ،]جا بی[ ،)حسون( تبریزیان فارس تقدیم و
 .امیرکبیر انتشارات: تهران. تربیت و تعلیم فلسفه و اصول ).1395.(علی شریعتمداري،

 انتشارات: تهران. وپرورش آموزش در جدید فلسفه یا و تربیت جدید فلسفه ).1388. (اکبر علی نژاد، شعاري
 .دهم چاپ اطلاعات،

 چـاپ  رضـوي،  قـدس  آسـتان   انتشـارات : مشهد آن، مراحل و تربیت و تعلیم). 1390.(غلامحسین شکوهی،
 .پانزدهم

 .اسلامی تربیت نشر: تهران. اسلامی تربیت). 1384.(علیرضا قمصري، زاده صادق
 علامـه  هـاي  دیدگاه با آن مقایسه و ایران پرورش و آموزش اجتماعی تربیت اهداف .)1392( نیلی و عابدي

 اسلامی يپژوهشها طباطبایی. تهران:
 انتشارات: تهران. صدرا فلسفه اساسبر درسی ریزي برنامه و اسلامی تربیت مبانی). 1392.(جمیله الهدي، علم

 .مدرسه
 ). مفاتیح الجناح: قم: اسوه1398قمی، شیخ عباس (

 خمینـی  امام وپژوهشی آموزشی مؤسسه انتشارات: قم .اخلاقی تربیت درسی برنامه ).1393.(حسین کاظمی،
 .اول چاپ ،)ره(

 دیگـر  نظـر  بـا  آن مقایسـه  و) س( خمینـی  امـام  دیـدگاه  از تربیـت  و تعلـیم  ).1396.( علـی  مقدم، محمدي
 .بهشتی شهید معلم تربیت مرکز: مشهد دانشمندان،

 .یکم و چهل چاپ صدرا،: تهران. اسلام در تربیت و تعلیم). 1383. (مرتضی مطهري،
). تربیـت  1386بـاقی نصـرآبادي، علـی. (    ؛ وحمیـدزاده، محمدصـادق   ؛ وویسی، غلامرضـا  ؛ وملکی، حسن

 السلام. علیه حسینی. نشر زمرم هدایت؛ وابسته به پژوهشکده علوم اسلامی امام صادق
. کرمـانی  فهیم ترجمه. مقرم مقتل به معروف السلام؛ یهالحسین عل مقتل). ق 1391. (عبدالرزاق مقرم، موسوي

 .سیدالشهداء انتشارات
 تهران دانشگاه: تهرا. محمد علی کاردان، ترجمه. تربیتی حدود و معنی). 1375.(گاستون میالاره،

 .). کلیات فلسفه تعلیم و تربیت. تهران: انتشارات کیهان1375نیکزاد، محمود. (
 .عاشورا واقعه تربیتی پیامدهاي تبیین تربیت؛ و تعلیم فلسفه و تاریخ). 1391. (عبداالله یاراحمدي،
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(خطۀ  یالتربوي لدى تلامیذ الثانویۀ الاول یفاعلیۀ خطۀ النمو و التعال

 الشهید بهنام المحمدي)

   3سیاوش النصرت بناه  |2 محمد الستوده نیا | 1رضا الحسین بور

 

 الملخص
 

لمنظمۀ التعبئۀ، و الذي تم تنفیذه فی بعض المدارس  ۀید الخطط التربوویعد مشروع الشهید بهنام محمدي أح

و بالتعاون مع ادارة التعلیم و التربیۀ.  ۀیذیبرؤیۀ ست سنوات من قبل منظمۀ التعبئۀ التلم1397الثانویۀ الأولى منذ عام

حمدي. ان هذا البحث من الشهید بهنام م یالنمو و التعال ۀکان الغرض من هذه الدراسۀ هو تحدید مدى فعالیۀ خط

وصفیا مسحیا. بلغ عدد مجموعۀ الإحصائیین  کونیو منهجه  تهیماه ثیو من ح یمن نوع العمل کونیالغرض  ثیح

شخصا بناء على جدول المورغان. و تم استخدام الطریقۀ  377شخصا و تم تحدید حجم العینۀ  736للبحث 

کل من الأسالیب المکتبیۀ و المیدانیۀ لجمع المعلومات و البیانات. تم لأخذ العینات. تم استخدام  لساذجۀالعشوائیۀ ا

 اتیروائ مییاستخدام ثلاث استبانات من إعداد الباحث بمقیاس اللیکرت الخماسی الدرجات لجمع البیانات. تم تق

محتوى. تم و ال يالصور قیللمشروع بطر ایخبیرا مجر 12الاستبیانات و حل مشاکلها من قبل الاستاذ المشرف و 

لاستبیان قادة  0,99و ذ،یلاستبیان التلام 0,97الحصول على ثبات الاستبیانات باستخدام معامل الآلفا کرونباخ البالغ 

 اممما یدل على موثوقیۀ الاستبیانات بشکل کاف. تم استخد ذ،یلاستبیان أولیاء التلام 0,97و ن،ییالمجموعات و المرب

لعینۀ واحدة  tلمعیاري و الجداول الوفور لوصف البیانات، کما تم استخدام اختبار مؤشرات المتوسطات و الانحراف ا

 ذی(التلام t. وبحسب قیم إحصائیۀ SPSSلتحلیل البیانات. و قد تم وصف البیانات و تحلیلها باستخدام برنامج 

، 3,61، الأولیاء 3,30 ذی) و المتوسطات (التلام12,58المجموع  یو ف 3,72، المدربون 13,67، الأولیاء 6,46

مما أظهر أن فعالیۀ  0,05) کانت ذات دلالۀ إحصائیۀ عند مستوى الآلفا أقل من 3,42و المجموع  3,49المدربون 

و الأولیاء و المدربون و مجموع عینۀ البحث تتمتع بفعالیۀ اکثر من متوسط  ذیالخطۀ المذکورة من وجهۀ نظر التلام

 %).68( 100من  68بمعدل 

 الفعالیۀ، خطۀ النمو و الرشد، شهید بهنام المحمدي. :الرئیسیۀالکلمات 

 

 
 .السلام، الطهران، الإیران هیلکلیۀ العلوم الاجتماعیۀ و الثقافیۀ، الجامعۀ العامۀ الإمام الحسین عل ۀیمیأستاذ مساعد، الادارة التعل 1.

 .السلام، الطهران، الإیران هیکلیۀ العلوم الاجتماعیۀ و الثقافیۀ، الجامعۀ العامۀ الإمام الحسین عل ۀ،یمیمسوول، طالب ماجستیر، الإدارة التعلالکاتب ال.2
 .السلام، الطهران، الإیران هیأستاذ مشارك جامعۀ العامۀ الإمام الحسین عل .3
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على أسلوب القیادة التحویلیۀ لدى مدیري و أساتذة الجامعۀ ۀیفاعلیۀ الذکاء الروحی المتمرکز حول الترب  

  2  ییأسد االله الزنکو 1| محمد النبی زاده

 

 

  الملخص
الذکاء الروحی و أسلوب القیادة التحویلیۀ. هذه الدراسـه وفقـا   أبعاد  ریو قد قام هذا البحث بدراسۀ و تحلیل تاث

فی فئۀ البحوث الوصفی من نوع البحث الارتبـاطی. تتکـون مجوعتهـا الإحصـائیون مـن       یو ه ایعمل کونیلغرضه،

 الذکاء الروحی، تم استخدام استبیان الذکاء مستوىشخصا. لتحدید  106مدیري الجامعات و الأساتذة و یبلغ عددهم 

)، و لتحدید درجۀ أسلوب القیادة التحویلیۀ، تم استخدام اسـتبیان القیـادة متعـدد    2008( "و الزملاء عیالبد"الروحی 

). و أظهرت نتائج البحث أن هناك علاقۀ إیجابیۀ و ذات معنى بین الذکاء الروحـی و  1990( "بس و آولیو"العوامل 

الأخلاقیۀ، و  اتیو سج ،يالروحی، کانت أبعاد: التفکیر العام و العقائدالقیادة التحویلیۀ، و من بین أبعاد الذکاء  سلوبأ

فی المستوى المطلـوب. و لکـن بعـد قـدرة      ،کانتيالمتوسط، بعبارة اخر يالوعی الذاتی، و العشق، أعلى من مستو

لى من المستوى . کما أن مستوى القیادة التحویلیۀ و أبعادها أعطبمستوى اقل من متوس کونیالمقابلۀ مع المشکلات 

 .: أن مستوى القیادة التحویلیۀ و أبعادها لدى المدیرین و الأساتذة فی المستوى المنشود.يالمتوسط. بعبارة اخر

 الذکاء الروحی، التربیۀ الروحیۀ، مدیري الجامعات، أسلوب القیادة. :الکلمات الرئیسیۀ

 
       kpnabizd@ihu.ac.ir .السلام، الطهران، الإیران هیالناعمۀ، الجامعۀ العامۀ الإمام الحسین عل الاجتماعیۀ و القوة ۀیمدرس و محقق،کلیۀ الثقاف .1

 أستاذ مشارك، کلیۀ علم النفس و العلوم التربویۀ، جامعۀ البیرجند، البیرجند، الإیران. .2
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 فهم الشبکۀ تمثیل الأمثال التربویۀ للقرآن الکریم فی  ریالبحث عن تأث
 استنادا إلى تفسیر المیزان "العمل"المفاهیمیۀ لـ 

 3 معصومۀ الصمدي | 2 علی النصیري 1 | الخواجه بور ریقد

 

 

 

 الملخص
 

القرآنی، و قد استخرج الباحثون حتى الآن جوانب مختلفۀ من هذا  انیالقرآنیۀ أحد مؤشرات الب لاتیتعد التمث

و طریقۀ إیصال المفاهیم، و الجوانب الجمالیۀ و  فۀ،یلنکات الأدبیۀ و البلاغیۀ الظرمن خلال تناول ا ینییالأسلوب التب

 "ارتباط"و من خلال نظرة و سیاق شمولیین، من الممکن تحقیق  ،الظواهریۀ، و جلواتها التربویۀ. وفی الوقت نفسه

لتمثیلات فی شبکۀ الاتصال ذي معنى بین هذه التمثیلات بطریقۀ یؤدي هذا الارتباط إلى تطویر معانی کل من ا

 فاهیمیۀ، یهدف البحث الحالی إلى تحقیق شبکۀ م"العمل"الخاصۀ بها. انطلاقا من تمثیل الأمثال القرآنیۀ تحت مفهوم 

تم استخدام منهج التحلیل  لات،ی. و لدراسۀ التغیرات التی طرأت على تمثیل هذه التمثلاتیفی مثل هذه التمث

الغالب کمنهج یتناول التحلیل النصی. و من ممیزات هذه الطریقۀ الاهتمام بالتحلیلات  السیمیائی، الذي یستخدم فی

مثل نص و تحدید العلاقات الهیکلیۀ  یالاجزاء المکونۀ لنظام معرفت دالهیکلیۀ. یتضمن هذا النوع من التحلیلات، تحدی

دلائل على النمو و توسع آثار العمل،  ،تمثّللهایتمث رییتغ یالمدروسۀ ف لاتیبینها. و فی البحث الحالی تبین أن التمث

و التماسک و  تثبیتإیجابی و سلبی، مع مخططات من ال ن،یالأبعاد المختلفۀ و على مستویات مختلفۀ، فی جزئ یف

 البنیۀ و الاحاطۀ و الأساس، بطریقۀ متقابلۀ فی الصور المختلفۀ.

 مل.اعادة الارائۀ، البنیۀ، الع ل،یالتمث :الکلمات الرئیسیۀ

 
 

 

 
 

                      .و التربیۀ، وحدة العلوم و البحوث، الجامعۀ الحرة الإسلامیۀ، الطهران، الإیران می، فرع فلسفۀ التعل ۀیاختصاص الکاتب المسوول، طالب دکتوراه .1
                                                                                                               ghadirkhajepour@gmail.com        

 .أستاذ تام، قسم المعارف، جامعۀ العلم و الصنعۀ، الطهران، الإیران 2.

 .الطهران، الإیران ۀ،یو الترب میو التربیۀ ،معهد الدراسات لدائرة التعل میأستاذة مشارکۀ، قسم فلسفۀ التعل .3
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 ۀیدراسۀ ضرورة تقدیم دروس المعارف الإسلامیۀ فی المرحلۀ الاخصائ
 بالجامعات

  3 عبد الرسول المشکاة  2 |أحمدرضا النصراصفهانی  1|علی أصغر الدهقانی
 

 
 

  الملخص
بالجامعۀ. أحد العناصر  ۀیهدف البحث هو معرفۀ ضرورة تقدیم دروس معارف الإسلامیۀ فی المرحلۀ الاخصائ

منطق و ضرورة کل درس. و قد توصل هذه المقالۀ، أثناء تناولها لضرورات  نییهو تب یلرئیسیۀ لتخطیط الدرسا

التالیۀ خلال مقابلات شبه مفتوحۀ مع  النتائجتقدیم دروس معارف الإسلامیۀ بالمنهج النوعی و المنهج الوصفی، إلى 

مبحث ضرورة  یف ۀیتذة المعارف و الطلاب الجامع. یتفق أساۀیمن الطلاب الجامع 32من اساتذة المعارف و 34

 -2تعزیز المعرفۀ ، التعلیم و تعزیز الأسس الفکریۀ و العقائدیۀ.  -1تقدیم دروس المعارف فی الموضوعات التالیۀ: 

و اتخاذهم قدوة.  ۀیالتواصل مع أساتذة المعارف و العلماء الدین -3. ۀین أسلوب و مستوى الحیاة الراقیتحس میتعل

 -2العالمی.  یضرورة الانسجام مع نظام التعلیم -1م النظر فی الفئتین التالیتین فقط من قبل أساتذة المعارف: ت

ان تکون المؤسسۀ و قسم المعارف،  لزمی. الاقتراح: تالجامعا یف ۀیالحالۀ الاسلام جادیو ا ۀیتنفیذ الوثائق الاول

ف و الطلاب و أحد الأساتذة ذوي العلاقۀ بالموضوع؛ تحت مجموعۀ مکونۀ من ممثلین عن المؤسسۀ و قسم المعار

 بإعادة النظر و تخطیط مجدد لدروس المعارف بناء على نتائج البحث. قومیإشراف خبیر تخطیط الدروس، و 

 الحاکم، العامل، الفارابی،البحث عن الدلالۀ. ۀیترب ۀ،یالترب : الکلمات الرئیسیۀ

 
کلیۀ العلوم التربویۀ و علم النفس، قسم العلوم التربویـۀ، جامعـۀ    ۀ،یات العالالدراس یف ۀیالکاتب المسوول، طالب دکتوراه فی تخطیط المناهج الدرس .1

 الاصفهان، الإیران.
 

 و أستاذ قسم العلوم التربویۀ، کلیۀ العلوم التربویۀ و علم النفس، قسم العلوم التربویۀ، جامعۀ الاصفهان، الإیران. ۀیعضو الهیئۀ العلم   2. 

 جامعـۀ  الإسـلامیۀ،  المعـارف  قسـم  –و معارف أهل البیت (ع)  اتیتاذ المساعد فی قسم المعارف الإسلامیۀ، کلیۀ الالهو الأس ۀیعضو الهیئۀ العلم 3. 

 .الإیران الاصفهان،
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 طیلتخط یاالله الجوادي الآمل ۀیبالاخلاق من وجهۀ نظر آالأسس المعرفیۀ المعتقدة  نییتب

 نموذج مفاهیمی للتعلیم المعتقد بالاخلاق 

 4 سعید البهشتی | 3علی رضا المحمود نیا |  2أکبر الصالحی | 1 علی الآقایی
 

 

 
  الملخص

 

ی الفلسفۀ الغربیۀ من تم اقتراحه لأول مرة ف "المعتقد بالأخلاق"إن ربط الأخلاق بعملیۀ الاعتقاد تحت عنوان 

فی القرن التاسع عشر و أثار العدید من الأسئلۀ فی هذا المجال؛ لکن خلفیتها فی الفلسفۀ الإسلامیۀ  "کلیفورد"قبل 

موجودة أیضاً تحت موضوعات خاصۀ مثل الأخلاق فی التفکیر و البصیرة فی مرحلۀ اکتساب الاعتقاد القلبی و خلق 

نموذج مفاهیمی لتعلیم المعتقدة بالاخلاق بناء على الأسس  طیهذه المقالۀ هو تخطالاعتقاد. الهدف الرئیسی من 

 یاسالجوادي الآملی. و من خلال دراسۀ مصادره المکتوبۀ بأسلوب التحلیل المفاهیمی والق خیالمعرفیۀ لسماحۀ الش

احصاء خمس  یال يالنظر اسیو الق یمیالمفاه لیتحل قۀیالنظري، نجح الباحث خلال دراسۀ مصادره المکتوبۀ مع طر

و الشهود، الانطواء والانبساط، الفضائل المعرفیۀ و الأخلاقیۀ،  نۀیالمعرفیۀ، القر فیلتلازم(الإرادة و التکل ۀیاسس معرف

) فی مجال الأخلاق.استنادا إلى هذه الاسس، و باستخدام نموذج القیاس یمعو المجت يشبکۀ الاعتقاد مع العمل الفرد

المهم فی عملیۀ تکوین  یفی استخلاص المبادئ التربویۀ (التوجه ال بیالترت یج الفرانکنا، نجح علالعملی و نموذ

) و (وحدة حسن ۀیالمعتقدات، المسؤولیۀ تجاه الحقیقۀ) و (تطهیر الداخل و الحکمۀ و التضامن) و (اتحاد التوج

 المعتقد بالاخلاق. میلنموذج تعلللاعتقاد) و (شبکۀ الاعتقاد و الایمان) و(الحکمۀ)  یو الفعل یالفاعل

 خی، سماحۀ الشالاعتقاد، المعتقد بالاخلاق، النموذج المفاهیمی، التعلیم المعتقد بالاخلاق :الکلمات الرئیسیۀ

 .الجوادي الآملی
 

 

 
                                              و التربیۀ، کلیۀ علم النفس و العلوم التربویۀ، مرکز الدولی لجامعۀ الخوارزمی، الطهران، الإیران. میدکتوراه فی فلسفۀ التعل .1

 و التربیۀ ، کلیۀ علم النفس و العلوم التربویۀ، جامعۀ الخوارزمی، الطهران، الإیران. میالکاتب المسوول، أستاذ مشارك فی قسم فلسفۀ التعل .2
Alirezamahmudni@ yahoo.com   

 خوارزمی، الطهران، الإیران.و التربیۀ ، کلیۀ علم النفس و العلوم التربویۀ، جامعۀ ال میأستاذ مشارك، قسم فلسفۀ التعل .3

 و التربیۀ ، کلیۀ علم النفس و العلوم التربویۀ، جامعۀ العلامۀ الطباطبائی، الطهران، الإیران. میأستاذ فلسفۀ التعل .4
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 فی تراث الشهید المطهري (ره) ۀیریتفک نیتحلیل شبکۀ مضام

  1السید محمد علی المیرجلیلی
 

 

 

 

 

 

  الملخص
الحضارة یتطلب  نیمنهج تکو یف ری. إن السۀیو التعلیم ۀیبر التفکیر الیوم ضرورة أساسیۀ فی الأنظمۀ التربویعت

یمتلک صورة واضحۀ للمفاهیم الأساسیۀ و الرائجۀ و یقدم نموذجه المتمیز. تم إجراء  يوجود نظام تعلیمی و تربو

لمصادر  ۀیلشهید المطهري(ره). بعد الدراسۀ الاسنادا راثفی ت ۀیشبکۀ التفکیر المضمون نیهذا البحث بهدف تدو

استرلینک)، تم تصنیف المفاهیم -المکتوبۀ للشهید المطهري، استنادا إلى مبادئ منهج تحلیل المضمون (طریقۀ إترید

 ممضمونا أساسیاً، و فی الخطوة التالیۀ ت 59المتعلقۀ بموضوع التفکیر فی آرائه. ظهرت نتائج البحث على شکل 

موضوعاً تنظیمیاً: الاستقلال الفکري، القدرة على التدبر، اتخاذ القرار المنطقی، التفکیر الواضح، تصحیح  12ید تحد

الذات، النقد، التجزئۀ و التحلیل، الاستدلال، النظرة الشمولیۀ ، الإبداع، الشخصیۀ المتطورة و التقییم. قد تم عرض 

(المضمون المرکزي) و تعتبر خلفیۀ نظریۀ مناسبۀ  ۀیفکیر مضمونت بکۀشکل ش یالناشئۀ ف نیالتعامل بین المضام

. إن تشکیل هذه السلسلۀ من الدراسات یمکن أن یصرح مکان ۀیللأبحاث المیدانیۀ و المحتوى فی نظام التعلیم و الترب

 .ۀیالتفکیر فی التحول الأساسی لنظام التعلیم و الترب

 .ۀی(ره)؛ تحلیل المضمون، الشبکۀ المضمون التفکیر؛ الشهید المطهري :الکلمات الرئیسیۀ

 
 miryazdi20@gmail.com              .العلوم التربویۀ، جامعۀ الفرهنجیان، الطهران، الإیران میالکاتب المسوول، أستاذ مساعد فی قسم تعل 1. 
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177-203صص:   
 

اساس  یعل "العبادة"و تعزیز قوى  "ۀیالتربیۀ التعبد"تحلیل مضمون فلسفۀ 

 السجادیۀ فۀینص الصح

  ۲ میلاد الشمشیري|  1 حیدر الإسماعیل بور

 
 

  الملخص
 

وجود المؤمن و شخصیته، و هی من المبادئ  یال نۀیو شکره و طاعته تضفی السک دیإن عبادة الرب الوح

یز و تعز "العبادة"الأساسیۀ فی حیاة انسان المؤمن و المسلم. و قد تناول هذا البحث کلام الإمام السجاد فی مجال 

الحیاة. هدف البحث إلى دراسۀ الأسئلۀ  قۀیلطر رةباتخاذ الصفیحۀ السجادیۀ اسوة بانهّ دلیل و منا "قوى العبادة"

من وجهۀ نظر الصحیفۀ السجادیۀ و اقتراح  حیقوى التسب ۀیو تقو ۀیالعباد ۀیالترب ۀیالأساسیۀ الثلاثۀ ماذا و لماذا و کیف

الاکتشافی، تم استخدام طریقۀ -من صنف الوصفی یبحث، و هو بحث اساسنموذج شامل فی هذا المجال. فی هذا ال

تم فحص الأسس النظریۀ للخبراء  ۀ،یالمتعلقۀ بالعبادة والعبود نیالمضمون. و من أجل جمع وتحدید المضام تحلیل

ا. وأظهرت ذات الصلۀ و ترمیزه نیاولا. ثمُ، من خلال الدراسۀ الکاملۀ للصفیحۀ السجادیۀ، تم استخراج المضام

و تکون  ،یالاله یالتقرب إلى االله عز وجل و رض اتجاهالنتائج أهمیۀ تقویۀ قوى الطاعۀ و العبادة التی هی فی 

غالبۀ  نیمضام 3مصحوبۀ بصفات مثل الأمانۀ و العلم و العقل و التقوى. یحتوي النمط الذي تم الحصول علیه على 

 نتائج البحث یقترح : بالإضافۀ إلى یمضمون أساسیا. مع النظر ال 31مضمون تنظیمیا و  23مضمونا شاملاً و 17و
منذ البدایۀ، رسم صورة  ن،ییبأبعاد الجانب المعرفی، من خلال الاستفادة من الجانب العاطفی لدى المترب لاهتماما

و العمل  جمیلۀ عن الدین و المهمات العبودیۀ و الطاعۀ لهم، حتى یغرس فی الأطفال حماسۀ و دافعیۀ الاتجاه

 و المناسک التعبدیۀ من صلاة و صوم.... فیبالتکال
 التعبدیۀ؛ تحلیل المضمون، قوى العبادة. ۀیالصحیفۀ السجادیۀ، الترب : الکلمات الرئیسیۀ

 
 الکاتب المسوول، أستاذ مساعد، قسم العلوم التربویۀ ( الفلسفۀ و التربیۀ الإسلامیۀ ). جامعۀ البیام نور، الطهران، الإیران. 1.

     haydar592001@pnu.ac.ir  
  ماجستیر فی العلوم التربویۀ، جامعۀ البیام نور، الاراك، الإیران. .2

 

 

 
 

https://dorl.net/dor/20.1001.1.22516972.1400.29.53.2.8
https://dorl.net/dor/20.1001.1.22516972.1400.29.53.2.8
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241-240صص:   
 

 

 أبو نصر الفارابی میالقادة فی فکر الحک ۀیدلالات ترب

  2  مهدي الخزاعی جسک 1 | حمیدرضا المحمدي النجف آبادي
 

 

 

  الملخص
کیز الکبیر على القیادة و دور القادة فی سعادة المجتمع، سواء فی المصادر الدینیۀ أو فی أفکار قادة إن التر

الحاجۀ  یال  بالاضافۀ – نهایتدو يبرنامج شامل لتدریب القادة، الذ نیالجمهوریۀ الإسلامیۀ، یظهر ضرورة تدو

أفکار المفکرین المسلمین الذین حاولوا  یال حتاجی-)سلامال همی(عل نیالمعصوم رةیالقرآن و س یبالاسس المبتنئۀ عل

تطبیق المبادئ الإسلامیۀ فی فکرهم. و من بین هذه الأفکار، فإن أفکار الفارابی کمؤسس للفلسفۀ الإسلامیۀ لها 

ا للفارابی. و لذلک فإن جهد هذ نیالرئیسی نیتبعا لأفلاطون، کانا الاهتمام تۀ،یأهمیۀ خاصۀ، خاصۀ و أن القائد و ترب

بصدد الحصول على لمحۀ عامۀ عن أفکاره فیما یتعلق  -مع الاستعانۀ بتراث و مؤلفات الفارابی-البحث سوف یکون

ما هی المضامین التی یحملها فکر الفارابی لتعلیم "بتعلیم القادة، و بتعبیر أدق، یسعى هذا البحث إلى إجابۀ سؤال: 

باستخراج و تحلیل المساهمات  ،یث، باستخدام منهج البحث الدلالالبح ذاو للإجابۀ على هذا السؤال قام ه "القادة؟

حاول عرض هذه الدلالات فی شکل رسم بیانی  ۀیالنها یثم الدلالات المتعلقۀ بتعلیم القادة من افکار الفارابی، و ف

 مفاهیمی .

 القائد، العامل، الفارابی، دراسۀ الدلالۀ. ۀیترب ۀ،یالترب :الکلمات الرئیسیۀ

 
 .انطالب دکتوراه فی الفکر السیاسی فی جامعۀ الامام الصادق (علیه السلام)، باحث فی جامعۀ الامام الحسین (علیه السلام)، الطهران، الإیر  1.

Hamidreza.hmn@gmail.com 

 .جامعۀ الإمام الصادق (علیه السلام)، باحث فی جامعۀ الإمام الحسین (علیه السلام)، الطهران، الإیران یدکتوراه فی الفکر السیاسی ف .2
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 1444 ربیع الثانی 1
 

241-272صص:   
 

 

فی  یمیلثلاث للطفل فی النصوص الإسلامیۀ للتجزيء التعلالدلالات التربویۀ للمراحل ا

 الرسمی. ۀینظام التعلیم و الترب

 3 مجتبى الإلهی الخراسانی | 2 طاهرة الجاویدي کلاته جعفر آبادي 1 | یرخساره القصوري الدرکاه

 

 

  الملخص
 

للاستغلال من تقسیم المراحل السبع سنوات فی مکان  ۀییهدف هذا المقال إلى توضیح الأبعاد المنهج

المستویات التعلیمیۀ، و لهذا الغرض و باستخدام المنهج التحلیلی تم تمییز ثلاث فئات من الأسالیب بعضها عن 

المراحل و غیرها من الأدلۀ  تقسیمو التی تشمل الأسالیب النصیۀ (اللمحات التکمیلیۀ ل فها،یعرالبعض و ت

و الحریۀ  اتیالدینیۀ)، و الطرق التولیدیۀ (مقارنۀ مناطق جانبی التشابه، و طریقۀ الاستنطاق و طریقۀ تحدید الکل

أفکار المفکرین المسلمین و غیر المسلمین و فی التفاصیل) و الطرق المقارنۀ (البحث عن التطابق و المقارنۀ مع 

الاستفادة منها). و تستجیب کل مجموعۀ من هذه الأسالیب على التوالی لضرورة التأکد من الأصالۀ الدینیۀ 

الغموض و المتطلبات المتعلقۀ بالظروف، و ضرورة الحوار و  یلتقسیم المراحل التعلیمیۀ، و ضرورة الاجابۀ ف

و  ۀیالسبع سنوات لها القابل م. دراسۀ هذه الأسالیب تبین أن مقترحات تقسیثۀیالناشئۀ الحدالتعامل مع الأفکار 

القدرة على أن تکون فی موقف المستویات التعلیمیۀ و تدعم مواقف الإسلام فیما یتعلق بسن اکتشاف المواهب، 

للمرحلۀ  ۀیالعمل و غیر الانتزاعمع  میو زمن تعلیم الاحکام الخارجۀ عن السن، و مکانۀ القرآن، و طریقۀ التعل

 الثانویۀ.

 المستویات التعلیمیۀ، فترات الطفولۀ. ۀ،یتقسیم المراحل التربو :الکلمات الرئیسیۀ

 

 
 .المشهد، المشهد. الإیران یو التربیۀ، جامعۀ الفردوسی ف میدکتوراه فی فرع فلسفۀ التعل 1.

 tjavidi@um.ac.ir            و التربیۀ، جامعۀ الفردوسی فب المشهد، المشهد. الإیران میالکاتبۀ المسوولۀ، أستاذة مشارکۀ فی قسم أصول التعل .2

التـابع  الآخونـد الخراسـانی (   ۀیالمشهد، أستاذ مساعد فی قسم الفقه و أصول الاجتهاد، المرکز الاختصاص یف ۀیأستاذ الفقه و الأصول، الحوزة العلم .3

 لجامعۀ باقر العلوم علیه السلام)، المشهد، الإیران.
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قرآنیۀ مدرسۀ الإمام الخمینی استنادا إلى الاستعارة ال یف ۀیالولائ ۀیو الترب میإطار منهج التعل

 عند لقمان الحکیم. "الاساس -الحکمۀ  " و نموذج "الشجرة الطیبۀ"

 3 اضیإیراندخت الف |2 أحمد السلحشوري 1| سید یاسر الحکیمی

 
 

 

  الملخص
کمنهج للتربیۀ الإسلامیۀ. و قد تم هذا البحث بطریقۀ  ۀیالولائ ۀیالغرض من هذا البحث هو تقدیم إطار للترب

الإسلامیۀ للولایۀ فی العصر المعاصر؛ لقد جمع  اتیتحلیل المحتوى. وبما أن الإمام الخمینی یعرف کخالق النظر

الخمینی فی کتابات و أقوال الإمام و معلم الإمام و تلامیذ  مالبحث الحالی بیانات مع الجمعیۀ الإحصائیۀ لمدرسۀ الإما

وذج التربوي القرآنی الشجرة الطیبۀ، و النم لیأساس هذا المنهج التربوي مع محتوى التمث قیالإمام، و قد تم تطب

و بناء  خمینیمن منظر مدرسۀ الامام ال یالتربوي عند لقمان الحکیم. وسؤال البحث أولا ما هو تعریف التعلیم الولائ

على تفاسیر شجرة طیبۀ و لقمان الحکیم؟ ثانیاً، ما هو إطار هذا المنهج أو النظام التعلیمی رداً على الأسئلۀ التالیۀ؟ 

 -6تنظیم التعلیم،  -5الإدارة و العوامل التعلیمیۀ، -4المحتوى التعلیمی،  -3 ،یمیالأساس التعل -2هدف التعلیم،  -1

 ۀیهی نوع من التربیۀ الفطر ۀی. و بحسب نتائج البحث فإن التربیۀ الولائمینشاط التعل المج -7الفضاء التعلیمی، 

ی تبدأ من ولایۀ الإنسان على نفسه، و القائمۀ على مسؤولیۀ النفس و الآخرین فی التعلق و الاتصال بأولیاء االله؛ و الت

فی أبعادها الاجتماعیۀ مظهرا اجتماعیا فی  ۀیالولائ ۀبمکانۀ ولایۀ االله(القرب او الاتصاف باوصاف االله).تجد تربی یترتق

هدف  ولفانیو طولی، هما الأخوة و الإمامۀ؛ و هدفه بناء الأمۀ الإسلامیۀ. الإیمان و الحکمۀ هما  یبعدین عرض

قلب  نو مضمونها. والإیمان هو ظهور العقل للقلب. و الحکمۀ أیضاً هی نتیجۀ إعادة غلیان الإیمان م ۀیالولائ ۀیالترب

فی لسانه و سلوکه و أفکاره. و تشکل الإمامۀ و الأخوة إدارة هذا المنهج و بنیته؛ التی هی بمثابۀ نسیج  یالمترب

 .ۀیالولائ ۀیالعلاقۀ الجزء بمثابۀ الکل، کالبیئۀ و مجال الترب یف المسجد و الامۀ الإسلامیۀ. و یصبح المسجد و الأمۀ

 ، الإیمان و الحکمۀ، الإمامۀ و الأخوة، المسجد و الأمۀ. ۀیالتربیۀ الولائ :الکلمات الرئیسیۀ

 
 .لطهران، الإیرانو التربیۀ الإسلامیۀ، کلیۀ علم النفس و العلوم التربویۀ، جامعۀ العلامۀ الطباطبائی (ره)، ا میطالب دکتوراه فی فلسفۀ التعل 1.

 .و التربیۀ، کلیۀ علم النفس و العلوم التربویۀ، جامعۀ العلامۀ الطباطبائی (ره)، الطهران، الإیران میالکاتب المسوول: أستاذ مشارك، قسم فلسفۀ التعل .2
ah.salahshoor@atu.ac.ir 

 .و التربیۀ کلیۀ علم النفس و العلوم التربویۀ، جامعۀ العلامۀ الطباطبائی (ره)، الطهران، الإیران میأستاذة مشارکۀ، قسم فلسفۀ التعل .3
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 آثار حفظ آیات القرآن الکریم فی اداء حفظۀ القرآن دیتحد

  1معصومۀ الصمدي
 

 

 

 الملخص
 

تهدف هذه الدراسۀ إلى تحلیل أثر حفظ الآیات القرآنیۀ على اداء حفظۀ القرآن. تکون طریقۀ البحث نوعیا من 

. یتکون مجتمع البحث من نتائج البحث على مدى عقدین من الزمن، أي من عام بیالخارج من حد الترک صنف

البحث. أداة جمع البیانات هی اخذ  فمقالاً بشکل قصدي بناء على أهدا 25، وتم اختیار 1400إلى عام  1380

لذي تتم فیه عملیۀ جمع المعلومات.تشیر البطاقات، التی تم تصنیفها و ترمیزها و تجزئتها تحلیلها فی نفس الوقت ا

یمکن تقسیمها إلى  -الدراسات المنتشرة  یبناء عل -حفظ الآیات القرآنیۀ على حفظۀ القرآن  راتیالنتائج إلى أن تاث

ثلاث فئات: الآثار المعرفیۀ و ما وراء المعرفیۀ و علم النفسیۀ. الآثار المعرفیۀ بثلاثۀ محاور رئیسیۀ بأسماء تحسین 

فرعیین)، تحسین الاستراتیجیات المعرفیۀ (بثلاثۀ مکونات فرعیۀ)، تحسین المعرفۀ القرآنیۀ   نیذکاء المعرفی (بمکونال

رئیسیۀ مع أسماء تعزیز المعرفۀ ما وراء المعرفیۀ  نی(بثلاثۀ مکونات فرعیۀ)، النتائج ما وراء المعرفیۀ بثلاثۀ مضام

(بمکون واحد) و تعزیز الخبرة ما وراء المعرفیۀ (بثلاثۀ مکونات فرعیۀ) و تعزیز الاستراتیجیات ما وراء المعرفیۀ 

، مکونات فرعیۀ 5رئیسیۀ باسماء: تحسین صحۀ النفس مع  نیفرعیین) و الآثار العلم النفسیۀ بثلاثۀ مضام نی(بمکون

مکونات فرعیۀ.و النتیجۀ أن لحفظ  5السلوکیات العنیفۀ بثلاثۀ مکونات فرعیۀ و تحسین نوعیۀ الحیاة  مع  لیتقل

 فی الحیاة یجب أخذها بعین الاعتبار. رةیکث راتیالقرآن تاث

 اعادة النظر، الحفظ، الآیات القرآنیۀ، حفظۀ القرآن، الآثار.  :الکلمات الرئیسیۀ

 
 ـ     میو التربیۀ الإسلامیۀ، معهد بحوث التعل میالکاتبۀ المسوولۀ، أستاذة مشارکۀ، قسم التعل 1.  ـو الترب میو التربیۀ، معهـد بحـوث دراسـات دائـرة التعل  ۀ،ی

 fsamadi30@yahoo.com                                                                                                          الطهران، الإیران.
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 :الواردة

 1444 ربیع الثانی  1

 :المقبولۀ

 1444 جمادي الاول 29
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 31المجلد 

یالص1444 ف 
 

 و التربیۀ میائی فی التعلالوظائف المعرفتیۀ للخیال من وجهۀ نظر صدر

 2 نجات یالتق دیمج 1| حبیب االله الدانش شهرکی

 
 
 
 الملخص

و التربیۀ اعتمادا على آراء  مییهدف البحث الحالی إلى عد أهم الوظائف المعرفتیۀ للخیال فی مجال التعل

ملی، و تحلیلی، یتم جمع البیانات بالطریقۀ المکتبیۀ و الغرض منه ع-. فی هذا البحث، و هو بحث وصفینییصدراو

و المتصرفۀ، و هی  الییشمل قوتی الخ لیطریقته هی تحلیل المحتوى النوعی. عبر هذا البحث الحالی تبین أن التخ

. من وجهۀ النظر الصدرائی فإن الصور الخیالیۀ تصدر عن النفس هایالصور و الدخل و التصرف ف رةیمحل ذخ

فإن کل ما یتعلمه الإنسان یتحد معه و  "لم و العلم و المعلوماتحاد العا"و هی مجردة. أیضاً وفقاً لقاعدة  ۀیالانسان

و  ۀیبما فی ذلک تصوراته فی مجال الخیال. و من هنا یتم تحدید العلاقۀ بین الحرکۀ الجوهر ۀ،یالجوهر رکتهیشکل ح

االله، و فی هذا الصدد فإن  یو التقرب ال یفی معناه الحقیقی هو التعال ۀی. التعلیم و التربۀیالخیال و التعلیم و الترب

من المستحیل، إحصاء جمیعها. و أهمها: المحاکاة، السرد، بناء  لالوظائف المعرفتیۀ للخیال عدیدة، و من الصعب، ب

 عۀیالخیال. ومن هذه الحالات بعضها بد ۀیتزک ۀ،یطانیبناء الهویۀ، الخطورات الإلهیۀ و الش ،يخلفیۀ العلم الحضور

 و لکن تم عرضها بمنظور جدید. تماما و بعضها مکرر

 .ۀیالمحاکاة، السرد، التزک ۀ،یالخیال، التعلیم و الترب  :الکلمات الرئیسیۀ

 
 جامعۀ القم، القم، الإیران. ات،یهفی قسم الفلسفۀ و الکلام الإسلامی، کلیۀ الال  ۀیأستاذ مشارك و عضو الهیئۀ العلم 1.

 . جامعۀ القم، القم، الإیران ات،یالکاتب المسوول، طالب دکتوراه فی قسم الفلسفۀ و الکلام الإسلامی، کلیۀ الاله .2
emamsadeghy@gmail.com 
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 مجلة البحث العلمي في قضایا التربیة الإسلامیة
 

 ورقة البحث
 

 :الواردة

   1443 رمضان 24

 :المقبولۀ

 1444 صفر 25 
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 31المجلد 

یالص1444 ف 
 

 على التربیۀ الأخلاقیۀ فی خطب دیمع التوک ۀیمکونات الانسان التربو

 الإمام الحسین (علیه السلام) فی حادثۀ عاشوراء 

 3 زهرة تقوي |2 حسین خنیفر 1| سعیدة الباطنی

 
 
 

 الملخص
التربیۀ "مقومات و عناصر الانسان التربویۀ فی ضوء مفهوم  یوقد وضع هذا البحث فی جدول أعماله الحصول عل

لخطب الإمام الحسین (علیه السلام) و تحلیلها فی حادثۀ عاشوراء . الهدف  قۀیمع دراسۀ عمیقۀ و دق "الأخلاقیۀ

من خطب الإمام الحسین (علیه السلام) فی  التربویۀالأساسی من هذا المقال هو استخراج مقومات و عناصر الانسان 

الکراندد "مع اتجاه  "عیۀنو". طریقۀ إجراء هذا البحث هی طریقۀ ۀیحادثۀ عاشوراء وتطبیقها فی نظام التعلیم و الترب

، "نفس المهموم"، "مقتل أبی مخنف". مصادر جمع بیانات البحث (الخطب) و کتب المقتل و الحدیث مثل: "يالنظر

بعد المراحل الثلاث  يو... إن ما یتم استخلاصه کنموذج تربو "اللهوف"، "مقتل الشیخ المفید"، "ابن مقرم قتلم"

السلام ملیء  هییعتمد على أن سطراً بعد سطر من خطب الإمام الحسین عل ینتخابللترمیز المفتوح و المرکزي و الا

یمکن أن یکون کل منها موضوعا منفصلاً للبحث. فی النموذج  تیالشاملۀ و المتینۀ، و ال ۀیبالدروس التعلیمیۀ و التربو

الإمام الحسین التربوي فی نظام التعلیم و النهائی، المخطط العملی أو بمعنى آخر خریطۀ التطبیق المقنن و الفعال لنموذج 

بقرب االله و رضوانه. و وفقاً  لبدایته الفلاح و السعادة و نهایته، بمعنی الوصول إلى الکمال الإنسانی؛ أي الوصو ۀ،یالترب

 زةیعزللنتائج المستخلصۀ فی هذا المقال، من المؤمل أن یتم تحقیق خطوة مهمۀ فی مجال العلوم التربویۀ فی بلدنا ال

 الإیران.

 .الهجریۀ، التربیۀ، التربیۀ الأخلاقیۀ، الخطب 61الإمام الحسین (ع)، عاشوراء سنۀ   :الکلمات الرئیسیۀ

 
 و التربیۀ، وحدة الطهران للعلوم و البحوث، جامعۀ الحرة الإسلامیۀ، الطهران، الإیران. میفی فلسفۀ التعل ۀیالکاتبۀ المسوولۀ، دکتوراه اختصاص .1

sb_mollasadra@yahoo.com 
 أستاذ الإدارة و المحاسبۀ، جامعۀ الطهران، الإیران. .2

 ـبجامعۀ الفرهنجیان بمحافظۀ القم و طالبۀ الـدکتوراه فـی قسـم الاله    اتیفی قسم الاله ۀیمن أعضاء الهیئۀ العلم .3 بجامعـۀ القـم، رئیسـۀ جامعـۀ      اتی

 فرهنجیان الحضرة المعصومۀ(س)، القم.
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Components of human education with emphasis on moral 

education in the sermons of Imam Hussein (as) in the event 
of Ashura Community Verified icon 

Saeedeh bateni1 | Hossein khanifar2 | zohre taghavi3  

 

 

Abstract 
This research has put finding the components and elements of human 

education by studying the sermons of Imam Hussein (PBUH) in depth and 
accurately and analyzing it in the event of Ashura on its agenda. The main 
purpose of this article is to extract the components and elements of human 
education from the sermons of Imam Hussein (as) in the event of Ashura and its 
application in the education system. The method of this research is "qualitative" 
with "grounded theory" approach. The sources for collecting research data 
(sermons) are the books of the opponent and hadith such as "The murder of Abi 
Makhnaf", "Nafs al-Mahmum", "The murder of Ibn Muqarram", "The murder of 
Sheikh Mufid", "Lohuf" ... and ... What is extracted after the three stages of open 
coding, axial coding and selective as an educational model is based on the fact 
that line by line the sermons of Imam Hussein (as) are full of comprehensive and 
thorough educational lessons, each of which can be a separate subject for Be 
research. In the final model, the practical diagram, or in other words, the written 
and effective application of Imam Hussein (as) educational model in the education 
system, is the beginning of salvation and happiness and the end; It means reaching 
human perfection; That is, Vesal is close to and pleasing to God. According to the 
findings of this article, it is hoped that this can be an important step in the field of 
educational sciences in our beloved country of Iran. 
Keywords:  Imam Hussein (AS), Ashura 61 AH, component, training, sermon. 
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Epistemological functions of imagination based on Sadra's 
approach in the field of education 

Majid taghinejat1 | Habibollahe Danesh shahraki2 

 

 
Abstract 
The current research was carried out with the aim of enumerating the most 

important epistemological functions of imagination in the field of education, 
relying on Sadraian's opinions. In this research, which is descriptive-analytical, 
data collection is by library method and its purpose is practical, and its method 
is qualitative content analysis. As a result of the present research, it was found 
that imagination, includes the faculties of manipulation and imagining which is 
storage of and act of manipulating the particular mental images. in Sadra's view, 
imaginary forms are emanation of the humanity soul and immaterial. Also on 
the Identity of the Knower and the Known, the human Identity with Everything 
human learns and It is the shaper of his change in substance, which is one of his 
findings in the field of imagining. From here, the connection between essential 
movement, imagination and education is determined. Education in its true 
meaning is exaltation and closeness to God, and in this regard, the 
Epistemological functions of imagination are numerous, and it is difficult, if not 
impossible, to count them all. Some of them are: mimesis, narration, foundation 
of present knowledge, identity creation, divine and evil thoughts, cultivation of 
imagination. Of these cases, some are completely original and some are 
repeated but with a new perspective. 

Keywords:  imagination, education, mimesis, narration, Cultivation. 
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Identifying the consequences of memorizing the verses of             
the Holy Quran on the performance of Quranic memorizers 

Masomeh Samadi1 

 
 

 

 

Abstract 
The purpose of this study was Identifying the consequences of memorizing 

the verses of the Holy Quran on the performance of Quranic memorizers.The 
qualitative research method is meta-combined.The research population is two 
decades of research findings, ie from 1380 to 1400, when 25 articles were 
purposefully selected based on the objectives of the research.The data collection 
tool is a receipt that was categorized, coded and analyzed at the same time as the 
data collection process. The findings indicate that the consequences of 
memorizing Quranic verses on the memorizers of the Holy Quran can be divided 
into three categories of cognitive, metacognitive and psychological consequences 
based on published studies.Cognitive consequences with three main themes called 
promotion of cognitive intelligence (with two sub-components), promotion of 
cognitive strategies (with three sub-components) and promotion of Quranic 
literacy with (three sub-components, Metacognitive implications with three main 
themes namely metacognitive knowledge (with one component), metacognitive 
experience (with three sub-components) and metacognitive strategies (with two 
sub-components)And psychological consequences with three main themes are 
called mental health promotion with 5 sub-components, reducing violent 
behaviors with three sub-components and improving quality of life with 4 sub-
components. The result is that memorizing the Qur'an has significant 
consequences in life that need to be considered. 
Keywords: analysis, memorization, Quranic verses, Quranic memorizers,  
consequences. 
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The approach of education in Islamic education centered on the  
metaphor of the family tree: goals, principles and methods 

Seyyedyaser  Hakimi 1| Ahmad Salahshoori 2 | Irandokht Fayyaz  

 

 

 
Abstract 
 

The purpose of the current research is to present a framework of education as an Islamic 
education approach; The present research was conducted with the qualitative method of 
content analysis. In short, guardian education is education that is based on divine guidance 
and the guidance of divine saints. The main problem of the research is to be able to establish 
the basis of an Islamic education system based on the Holy Quran and hadiths; which is 
based on Wilayat because it is the main pillar of Islam. The parable of the family tree in the 
Holy Qur'an refers to the network of faithful people centered on divine saints, so it seems to 
be a significant parable for the education of nobles. The research questions are, first of all, 
what is the definition of guardian education in the Holy Qur'an with the focus of the Shajra 
Tayyaba verse? Secondly, what are the goals, principles and methods of Islamic education 
and training based on the meanings of the provincial education system? According to the 
findings of the research, the education of a noble in the parable of the family tree is a 
network education that through the connection and heart connection of people to the saints 
of God as people with two characteristics of vitality and courage; and the acceptance of their 
leadership has been done; And the negation of the arrogant guardianship will free people 
from the cultural, economic and political systems of lords and serfs". , the need to be 
networked and hierarchical in the educational structure and the need for constant education 
and learning of the general public. The methods of provincial education include dynamism 
and flexibility, liberating people from material and mental bonds, teaching wisdom and 
finally cooperation and empathy. 
Keywords: Islamic education,,shajare tayebe ,walayi education. 
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Implications of the three stages of education in Islamic texts, for 

classification of education in the formal system 

Rokhsareh Ghosoori Dargahi1| Tahereh Javidi kalatehjavarabadi2  

|Mojtaba Elahi Khorasani 3 
 

 

 

Abstract 
 The purpose of this article is to clarify the dimensions of a method for 

exploiting the division of seven-year courses in the position of degrees. For this 
purpose, three categories of methods were distinguished and introduced, including 
citation methods (supplementary allusions of division of steps and other religious 
evidence), generative methods (comparison of areas of similarity, interrogation 
method and method of determining generalities and freedom in Details) and 
methods of connection (adaptation and comparison with the ideas of Muslim and 
non-Muslim thinkers and its use). Each group of these methods responds to the 
need to ensure the religious authenticity of the educational process, the need to 
respond to ambiguities and requirements related to the situation, and the need to 
update and coordinate with emerging ideas, respectively. Examination of these 
methods shows that the seven-year division propositions have the ability and 
capacity to be in the position of educational levels. 
Keywords: Division of educational stages; Seven-year period; Degrees. 
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signs for training a ruler in the thought of the Abu Nasr al-Farabi  

Hamidreza Mohammadi Najafabadi 1| Mahdi khazaie Gask 2  
 

 

 

 

 

 

Abstract 
 

Many emphasis on leadership and the role of leaders in the welfare of the 
society, both in religious sources and in the thoughts of the leaders of the Islamic 
Republic, show the necessity of developing a comprehensive program for the 
training of leaders. ), to use the thoughts of Muslim thinkers who have tried to 
apply Islamic principles in their thought; is also needed. Among these, Farabi's 
thoughts as the founder of Islamic philosophy are of special importance, 
especially since Zamamdar and his education, following Plato, were Farabi's main 
concerns. Therefore, the effort of this research will be based on using Farabi's 
works and writings to have an overview of his thoughts in relation to leadership 
education and more preciselyThis research seeks an answer to the question, "What 
implications does Farabi's thought have for the training of rulers?" In order to 
answer this question, using the method of research on implications, this research 
has extracted and analyzed the contributions and then the implications related to 
the training of leaders from Farabi's thought and finally tried to present these 
implications in the form of a conceptual diagram. 
Keywords: education; education of the ruler; Broker; Farabi; Meaning of                     
research. 
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Analyzing the theme of "worship education" and strengthening the 
forces of "worship" based on the text of Sajjadieh 
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Abstract 
Worshiping, thanking and obeying the only Lord gives peace to the existence and 

personality of a believer and is one of the essential principles in the life of a believer and a 
Muslim. This research has studied the words of Imam Sajjad in the field of "worship" and 
strengthening the "powers of worship" by using the Sajjadiyyah as a guide and light of life. 
TThe purpose of the research is to examine the three basic questions of what, why and how 
to cultivate worship and strengthen the powers of praise from the point of view of Sahifa 
Sajjadiyeh and to propose a comprehensive model in this field. In this research, which is a 
basic descriptive-exploratory research, thematic analysis method was used to examine the 
model of religious education and strengthen the powers of praise and obedience. In order to 
collect and identify the themes related to worship and service, the theoretical bases of the 
experts were examined. Then, by fully studying Safiha Sajjadiyeh, related themes were 
extracted and coded. The findings showed that it is valuable to strengthen the powers of 
obedience and worship, which is in the direction of getting closer to God Almighty and 
God's pleasure, and is accompanied by qualities such as trustworthiness, knowledge, reason, 
and piety. The model obtained has 3 dominant themes, 17 inclusive themes, 23 organizing 
themes and 31 basic themes. According to the results of the research, it is suggested, in 
addition to paying attention to the dimensions of the cognitive aspect, by taking advantage 
of the emotional aspect of the teachers, from the beginning He drew a beautiful picture of 
religion and the duties of servitude and obedience for them, so that the passion and 
motivation of tending the duties and devotional rites of prayer, fasting... will be internalized 
in the children. 
Keywords: Sahifa Sajjadieh, Tarbiat Ebadi, strengthening the voluntary forces. 
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Analysis of the Thematic Network of Reflective Thinking in 
Shahid Motahari's Works 

Seyyed mohammad ali Mirjalili1 

 

 

 
Abstract 
 

Reflective thinking is taken into consideration as a basis in 
educational systems. Moving towards civilization requires an education 
system that has a clear picture of basic and common concepts and 
presents its outstanding model. The present research aimed to provide a 
thematic network of reflective thinking in Shahid Motahhari's works. 
After reviewing documents of Shahid Motahhari's written references, 
concepts related to reflective thinking in his opinions were classified 
based on the principles of thematic analysis (Attride-Stirling method). 
The research results emerged in 59 basic themes, and then 12 organizing 
themes were detected: intellectual independence, ability to think, rational 
decision making, enlightenment, self-correction, critique, analysis, 
reasoning, holism, creativity, developmental personality, and evaluation. 
The interaction of the emerging themes is presented in a thematic network 
of reflective thinking (central theme) and is a suitable theoretical field for 
field and content research in the education system. The creation of this 
study chain can determine the place of reflective thinking in the 
fundamental development of the education system. 
Keywords: Reflective thinking; Shahid Motahari; Content analysis; Thematic 
network 
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Explaining the epistemological foundations of belief ethics in Javadi 
Amoli's view in order to design a conceptual model of belief ethics 

education 

Ali aghaei1| Akbar salehi 2| Alireza mahhmodnia3| Saeed beheshti4  
 

 
 

 

Abstract 
 The connection between ethics and the belief process, called the "ethics of 

belief," was first introduced in Western philosophy by Clifford in the nineteenth 
century and raised many questions. But its background in Islamic philosophy also 
exists under special themes such as ethics in thinking and insight in the stage of 
gaining heart belief and creating belief. The main purpose of this article is to 
design a conceptual model for teaching ethics of belief based on the 
epistemological foundations of Javadi Amoli. By examining his written sources 
with the method of conceptual analysis and theoretical analogy, the researcher 
succeeded in enumerating five epistemological bases, coherence (epistemological 
will and task, symmetry and intuition, introversion and extroversion, 
epistemological and moral virtues, belief network with individual and social 
action) in the field of ethics. Based on these principles, using the model of 
practical analogy and Frankenna model, he succeeded in extracting the 
educational principles (task orientation in the process of forming beliefs, 
responsibility for the truth), and (internal purification, rationality and solidarity) 
and (justification integrity) and (The unity of Hassan Fa'eli and the current belief) 
and (The network of belief, faith and wisdom) for the model teaching ethics of 
belief.  
Keywords: Belief, belief ethics, conceptual model, belief ethics education, 
Javadi Amoli. 
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Investigating the rationale of offering Islamic thought courses at the 
undergraduate of universities 

Mohammad Javdani 1| Alireza Bakhshayesh 2 | Mohammad hossein Mahmoodi3 
 

 
 
Abstract 
 

The purpose of this paper is to investigate the rationale of offering 
Islamic thought courses at the undergraduate. One of the main elements 
of curriculum planning is explaining the logic and necessity of each 
lesson. This article, while examining the necessities of presenting Islamic 
thought courses with a qualitative approach and descriptive method, 
achieved the following results during a semi-open interview with 34 
instructors of education and 32 students. Teachers and students agree on 
the need to provide education courses in the following cases:1- Enhancing 
insights, education and strengthening of intellectual and doctrinal 
foundations. 2- Training to improve the superior style and standard of 
living. 3- Communicating with teachers and religious scholars and 
following their example. The next two categories were considered only by 
instructors of thought. 1- The need to be in harmony with the world 
education system. 2- Implementation of upstream documents and 
Islamization of universities. Proposal: The institution and the department 
of education, a group composed of representatives of the institution, the 
department of education, students and one of the professors related to the 
subject; Under the supervision of a curriculum specialist, review and re-
plan education courses based on research findings. 
Keywords: Higher Education, Curriculum Planning, Islamic thought lessons. 
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Investigating the Conceptual Network of Educational Allegories            

of the Holy Quran by Understanding the Representations of the                      
Concept of Action Based on the Interpretation of the Scale 

Ghadir khajepour1  
 

 

 
Abstract 
Quranic allegories are one of the characteristics of Quranic expression that so 

far, researchers have extracted various dimensions of this explanatory method by 
addressing the subtle points of literary and rhetorical methods, methods of 
conveying concepts, aesthetic and phenomenological aspects and their educational 
manifestations. However, in a holistic view, a significant "connection" can be 
achieved between these allegories, so that this connection will develop the 
meanings of each allegory in their communication network. The present study 
seeks to achieve a conceptual network in such allegories by basing the 
representation of Quranic allegories under the concept of "action". To examine the 
changes in the representation of these allegories, the method of semiotic analysis, 
which is mostly used as an approach to textual analysis, has been used. A feature 
of this method is attention to structural analysis. This type of analysis involves 
identifying the components of a semiotic system, such as a text, and determining 
the structural relationships between them. In the present study, it was found that 
the studied allegories in changing their representation show signs of growth and 
expansion of the effects of action, in different dimensions and at different levels, 
in both positive and negative parts, with schemas of consolidation, coherence, 
structure, enclosure and basis. Different images are represented.  

Keywords: Action, Allegory, Representation, Structure. 
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The effectiveness of spiritual intelligence on the 
transformational leadership style of university managers and 

professors 

Mohammad nabizadeh1| Asadullah Zengoui2   

 
 
 
Abstract 
 

This research has investigated and analyzed the effectiveness of 
dimensions of spiritual intelligence and transformational leadership style. 
According to its purpose, this research is applied and it is in the category 
of descriptive research, correlation research type. Its statistical population 
is made up of university managers and professors with a number of 106 
people. To determine the level of spiritual intelligence, Badie et al.'s 
spiritual intelligence questionnaire (2008) was used, and to determine the 
transformational leadership style score, Bess and Avlio's multi-factor 
leadership questionnaire (1990) was used. The results of the research 
showed that there is a positive and meaningful relationship between 
spiritual intelligence and transformational leadership style, and among the 
dimensions of spiritual intelligence, dimensions of general and religious 
thinking, moral integrity, self-awareness, and love are above the average 
level, in other words, in The level is favorable. But then the ability to deal 
with problems at an average level is lower. Also, the level of 
transformational leadership and its dimensions are higher than the average 
level. In other words, the level of transformational leadership and its 
dimensions among managers and professors is at a desirable level. 
Keywords:Spiritual intelligence, spiritual education, university  
administrators, leadership style. 
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Nusrat Panah4  

 

 

 
Abstract 
Reflective thinking is taken into consideration as a basis in educational 

systems. Moving towards civilization requires an education system that has a clear 
picture of basic and common concepts and presents its outstanding model. The 
present research aimed to provide a thematic network of reflective thinking in 
Shahid Motahhari's works. After reviewing documents of Shahid Motahhari's 
written references, concepts related to reflective thinking in his opinions were 
classified based on the principles of thematic analysis (Attride-Stirling method). 
The research results emerged in 59 basic themes, and then 12 organizing themes 
were detected: intellectual independence, ability to think, rational decision 
making, enlightenment, self-correction, critique, analysis, reasoning, holism, 
creativity, developmental personality, and evaluation. The interaction of the 
emerging themes is presented in a thematic network of reflective thinking (central 
theme) and is a suitable theoretical field for field and content research in the 
education system. The creation of this study chain can determine the place of 
reflective thinking in the fundamental development of the education system. 
Keywords: Reflective thinking; Shahid Motahari; Content analysis; Thematic 
network. 
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